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1. IDENTIFICACAO

Denominag¢ao do curso

Licenciatura em Fisica

Nivel

Superior

Area de concentracao

Fisica

Habilitagao

Licenciatura em Fisica

Numero de vagas para ingresso

30

Turno de oferta

Preferencialmente noturno com
aulas aos sabados (matutino)

Regime letivo

Semestral

Ingresso

Anual

Tempo minimo para integralizagdo

8 semestres

Tempo maximo para integralizacao

14 semestres

Carga horaria em disciplinas (Nucleo de formagdo geral e

Nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das | 2511
areas de atuacgdo profissional)

Carga horéria da pratica como componente curricular 405
Carga horaria do trabalho de conclusdo de curso 108
Carga horaria do estagio curricular supervisionado 405
Carga horéaria em atividades complementares 200
Carga horaria do curso 3629

Endereco

R. Maria Vieira Cunha, n° 775,
Residencial Flamboyant, Jatai -
GO, CEP: 75.804-714.

Razdo social

Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Goids —
IFG (Lei Federal n° 11.892, de
29 de dezembro de 2008)

Campus de oferta

Jatai

Telefone

(64) 3632-8600

E-mail para contato

fisica.jatai@ifg.edu.br




2. INTRODUCAO

O presente projeto pedagogico do curso (PPC) de licenciatura em Fisica apresenta-se como
uma reformulacdo do PPC anterior, que data de 2007. Essa reformulagdo teve como objetivo
atender ao disposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada em
Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educagdo Bésica (MEC, 2015), e nas
Diretrizes Curriculares para os cursos de Licenciatura do Instituto Federal de Educac¢ao, Ciéncia e
Tecnologia de Goias (IFG, 2017a) — doravante DCLIFG, conforme solicitagdo encaminhada via
memorando nimero 60/2017, enviado pela Coordenacdo de Cursos Superiores/DEBS/PROEN para
as Chefias de Departamento e Coordenagdes de Curso de Licenciatura, em 11 de dezembro de
2017. Em decorréncia dessas legislagdes, e do referido memorando, o Nucleo Docente Estruturante
(NDE) e o colegiado do curso de licenciatura em Fisica do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia de Goias, Campus de Jatai, realizaram amplo processo de andlise das mudancas
necessarias para o atendimento as novas regulamentagdes para a oferta de um curso de formacgao
inicial de professores. Essas discussdes € o processo de reelaboracio do PPC do curso de
licenciatura em Fisica ocorreram durante o ano de 2017 e o primeiro semestre 2018.

As andlises do PPC de 2007, identificaram inconsisténcias com as regulamentagdes

supracitadas, que se encontram apresentadas no Quadro 1.

Quadro 1 - Analise do PPC (2007) do curso de licenciatura em Fisica.

Item ou critério Como consta no PPC de 2007 | Acao a ser tomada
Carga horaria minima de 3.200 Reformular ° PPC
2560 horas para atender a
horas C
legislacao.

Organizag¢ao em nucleos de: a)

estudos de formagdo geral; b) Organizagao pautada pelos

seguintes nucleos:

aprofundamento e diversificacdo de , Reformular o PPC
. ~ (a) nucleo comum aos cursos \

estudos das areas de atuacao . para atender a

. de fisica; e, C
profissional; ¢) estudos , . \ legislacao.
. . . (b) nucleo especifico a
integradores para enriquecimento ~

. formagao de professores.
profissional.
Possuir, no minimo, uma carga Carga horaria do nucleo Reformular o PPC
horéaria de 640 horas dedicadas a especifico a formacao de para atender a
dimensdo pedagdgica. professores ¢ de 486 horas. legislacdo.

Nao hé a previsao de

O PPC deverd contemplar projetos itinerarios formativos, projetos | Reformular o PPC

curriculares que tenham por

o . integradores, flexibilizagao para atender a

principio o desenvolvimento da ; ~ C
. curricular ¢ formagao legislagao.
autonomia. ) S
interdisciplinar.

Oferta das seguintes disciplinas Nao constam como disciplinas: | Reformular o PPC
obrigatdrias, do Nucleo de Filosofia da Educacado, Historia | para atender a
Aprofundamento e Diversificacao da Educacao, Gestao e legislacao.
de Estudos das Areas de Atuagdo: organizag¢do do trabalho

1) Didatica; i1) Educacdo das pedagogico e Politicas da
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Relagdes étnico-raciais; ii)
Educagdo de Jovens e Adultos; iv)
Filosofia da Educagao; v) Gestao e
organizaga lh ~

ganizagao d(.) tra.ba’ 0 Educacao.
pedagogico; vi) Historia da
Educacao; vii) Libras; viii)
Politicas da Educagao; ix)
Psicologia da Educacao.

. . Reformular o PPC

Previsao de estratégias de acesso, ~ \

A A Nao consta no PPC. para atender a
permanencia e exito. legislacdo
Observancia aos aspectos de
acessibilidade pedagogica, Reformular o PPC
atitudinal, comunicacional, bem Nao consta no PPC. para atender a
como arquitetonica, observando a legislagdo.
regulamentac¢ao institucional.

o . Reformular o PPC
Critérios de aproveitamento de ~ \
. Nao consta no PPC. para atender a
estudos e conhecimento. C
legislagdo.
Reformular o PPC
Autoavaliagdo do curso Nao consta no PPC. para atender a
legislagao.

Fonte: os autores.

Assim, este PPC apresenta-se como o resultado do processo de adequagdo do PPC de 2007
as legislacdes que determinam as diretrizes para os cursos de licenciatura e as regulamentagdes
institucionais. Este processo buscou eliminar as inconsisténcias apresentadas no Quadro 1 €
estabelecer um PPC que superasse as limitagdes do PPC anterior.

Este PPC adota como principio o desenvolvimento da autonomia (IFG, 2017a) e propde que
os discentes possam cursar diferentes itinerarios formativos. Esses itinerarios poderao ser efetivados
com a oferta de disciplinas optativas no turno noturno, aos sabados no matutino ou em outro turno,
caso os discentes manifestem interesse e disponibilidade em alguma das disciplinas optativas
propostas neste projeto.

Além das adequagdes as novas legislagdes, o PPC em tela também teve em consideragdo as
seguintes recomendagdes dos avaliadores do curso (BRASIL, 2008)': a) revisio da estrutura
curricular de modo a garantir atividades experimentais formais e ndo-formais ao longo do curso; b)
inclusdo de disciplinas de Fisica no primeiro periodo do curso; e, ¢) oferta de disciplinas de
nivelamento. Essas adequacdes podem ser verificadas por meio da andlise da matriz curricular e das
ementas das disciplinas.

E necessario destacar, também, que a reestruturagio do PPC do curso exigiu encontros
mensais do colegiado do curso e quinzenais do NDE, durante o ano de 2017 e o primeiro semestre
1 E importante esclarecer que o curso de licenciatura em Fisica do Campus Jatai ndo passou por processos de avaliagdo

externa apo6s o ano de 2008 por sempre obter conceitos satisfatorios no Enade e CPC (conceito preliminar de curso),
conforme informagdes da Procuradoria Educacional Institucional do IFG.
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de 2018. O processo de reestruturagdo foi orientado por estudos fundamentados na analise de
informagdes curriculares de diferentes cursos de licenciatura em Fisica ofertadas por institui¢des
publicas (federais e estaduais), na leitura e debate das legislagdes e regulamentacdes referentes aos
cursos de licenciatura e a licenciatura em Fisica, em particular e, também, na experiéncia do corpo

docente do curso em tela. Curso esse cuja implantagdo

[...] representou um marco histérico ndo s6 para a Instituicdo, mas também
para toda a Rede Federal de Educagdo Profissional. Esse curso foi o
segundo de licenciatura a ser criado por uma instituicio da Rede, apos o
Decreto n.3.462/2000, e o primeiro em uma Unidade de Ensino
Descentralizada. (SOUZA; SOUZA, 2016, p. 203, grifo nosso).

Por fim, espera-se que este PPC seja capaz de dar continuidade e consolidar, ainda mais, a
historia e o pioneirismo do Campus Jatai enquanto instituicdo formadora de professores de Fisica no

sudoeste goiano.

3. DO CURSO DE LICENCIATURA EM FiSICA

3.1. Justificativa

A oferta do Curso Superior de Licenciatura em Fisica no Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia de Goids (IFG) localizado no campus Jatai-Go (sudoeste goiano), o
considerou o cenario local, regional e nacional da caréncia de docentes licenciados para atuarem no
Ensino Basico, principalmente nas areas de exatas. Atualmente, Jatai configura-se entre as
principais economias do de Goids, tem o 7° maior PIB entre os municipios goianos (2,2% de todo
o PIB estadual) e tem uma forte atuagdo na atividade agropecudria. Devido a forte participacdo no
setores da agricultura e pecuaria, desde 2010 Jatai experimentou um aumento populacional de
aproximadamente dez mil habitantes,, alcangando a marca de 98.128 habitantes em 2017, segundo
estatisticas do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e Instituto Mauro Borges -
IMB / SEGPLAN de Estatisticas e Estudos Socioeconomicos (INEP, 2018). No cenario
educacional, segundo o Censo Escolar da Educagio Basica? (INEP, 2018), o numero de docentes
que atuam no Ensino Médio reduziu cerca de 1,9% no ano de 2017. Na contramao dessa reducdo, o
Censo Escolar mostrou que houve no Brasil um aumento de 3,9% no numero de escolas, e
consequentemente o numero de vagas, que oferecem o Ensino Médio no periodo de 2013 a 2017.
Estes resultados ja sdo suficientes para justificar a necessidade de se formar profissionais
licenciados para atuarem no ensino médio. Mas, ndo bastasse a reducdo de docentes € o aumento do
nimero de vagas no ensino médio, o Censo Escolar apontou que quase metade dos professores do
ensino médio do pais lecionam aulas de contetidos para os quais ndo possuem formacao especifica,

2 Pesquisa realizada anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) em

articulacdo com as Secretarias Estaduais e Municipais de Educagao.
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ou seja, docentes graduados em uma determinada drea atuam no processo de ensino de conteudos
que extrapolam sua competéncia. Esta situagdo pode ser observada tanto nas escolas publicas,
quanto na rede privada. No que se refere as disciplinas ofertadas no Ensino Médio, Fisica esta entre
os contetidos que mais € ensinado por professores com formacgao em outras areas. Ainda de acordo
com o Censo, aproximadamente 43% dos docentes que lecionam aulas de Fisica no Brasil sdo
professores com formacao superior de licenciatura (ou bacharelado com complementacao
pedagogica) em Fisica. Disciplinas que sdo ministradas por professores com formagao superior de
bacharelado, porém sem complementacdo pedagdgica em Fisica, englobam 2,0% desses
profissionais. O indice mais preocupante evidencia que 55% dos professores que lecionam o
conteido de Fisica nas escolas de Ensino Médio no Brasil da rede publica ou privada sdo
ministradas por professores com formagdo superior de licenciatura (ou bacharelado com
complementacdo pedagodgica) em area diferente daquela que leciona ou nem possuem formagao
superior. Os melhores resultados do indicador de formacdo sdo observados para as disciplinas de
Biologia, de Lingua Portuguesa, de Educagdo Fisica, de Matematica e de Geografia, com
percentuais acima de 70%. Dados que evidenciam, ainda mais, a necessidade de formagao inicial na
area de licenciatura em Fisica.

No ano de 2016, os indicadores educacionais mostraram resultados referentes ao perfil do
docente que atua no Ensino Basico em Jatai-Go (INEP, 2017). Um dado importante aponta, que o
percentual dos professores com curso superior no Ensino Médio oferecido nas localidades rurais e
urbanas nao ultrapassa a marca de 85% do total de professores que lecionam em dependéncias
administrativas publicas ou privadas. No tocante ao perfil do docente, em Jatai apenas 52% destes
possuem formagao superior de licenciatura (ou bacharelado com complementagdo pedagogica) na
mesma area da disciplina que leciona, outros 28% possuem curso superior de licenciatura (ou
bacharelado com complementagao pedagdgica) em area diferente daquela que atua em sala de aula.
Docentes que nao sdo licenciados ou que ndo possuem Ensino Superior completo somam 20% dos
professores que atuam na rede publica ou privada em Jatai-Go. O Esfor¢o Escolar, o percentual de
docentes que atuam no Ensino Médio por nivel de esfor¢o necessario para o exercicio da profissdo,
mostra os professores os quais atuam no sistema educacional em Jatai-Go, possuem sobrecarga de
trabalho. Segundo o Censo, 71% dos docentes que atuam nesta cidade tém entre 25 a 300 alunos,
atuando em um/dois turnos em uma Unica escola e etapa, ou possuem entre 50 e 400 alunos e atuam
em dois turnos, em uma ou duas escolas e em duas etapas. Além do mais, 12% dos professores
atuam nos trés turnos, em duas ou trés escolas e em duas etapas ou trés etapas.

Por fim, o Censo Escolar de 2017 mostra: no sudoeste goiano, cerca de 50% dos professores
de Fisica possuem formagdo superior em outra licenciatura, sdo bacharéis ou ainda ndo

completaram o ensino superior. Os dados e situagdes do cenario educacional no Ensino Médio no
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Brasil, sobretudo em Jatai e nos outros municipios localizados no sudoeste goiano, resultam na
sobrecarga de trabalho, a diversificacdo de tarefas do professor e dificuldades de formacao
continuada, se constituindo obstaculos a pratica docente de exceléncia e a profissionalizagdo do
magistério. Neste contexto, o IFG Campus Jatai-Go, diante do desafio educacional brasileiro, t€m o
compromisso académico e, sobretudo social, de atender a demanda local e regional de formar
educadores licenciados da area de Fisica através da oferta do Curso de Licenciatura em Fisica,
visando ndo apenas a quantidade, mas a qualidade e o compromisso que o pais exige. Dessa forma,
o Curso de Licenciatura em Fisica ofertado nesta instituicdo formara futuros docentes, na
perspectiva de associar as relagdes de trabalho e educacao, com profissionais alicergadas nos pilares

da tecnologia, cultura, educagdo, sociedade e trabalho.

3.2. Historico

Em 23 de setembro de 1909, o Presidente Nilo Pecanha criou, no Brasil, a Escola de
Aprendizes Artifices, ficando a de Goiés sediada na antiga Vila Boa, e que iniciou suas atividades ja
no ano seguinte, em 1910. O desenvolvimento tecnoldgico da época era incipiente, ¢ a formagao
oferecida pela Escola resumia-se aos oficios de alfaiataria, sapataria, forja e serralheria, marcenaria
e empalhacdo, selaria e correaria. O ensino era ministrado em oficinas de trabalho manual e
mecanico, segundo as necessidades das indistrias. Com o advento do municipio de Goiania, a
Escola transferiu-se, em 1942, para esta cidade, instalando-se em seu atual prédio e passando a ser
denominada Escola Técnica de Goiania. Suas atividades iniciaram-se em 1943, tendo como
primeiro Diretor o Professor Antdnio Manuel de Oliveira Lisboa, que a dirigiu até 1956.

Pela Lei Federal numero 4.759, de 20 de agosto de 1965 (BRASIL, 1965), que dispde sobre
a denominagdo e qualificagdo das Universidades e Escolas Técnicas Federais, a escola passou a
denominar-se Escola Técnica Federal de Goias (ETFG), na condicao de autarquia federal, vinculada
ao Ministério da Educag¢do, através da Secretaria de Educacdo Média e Tecnolodgica - SEMTEC,
com personalidade juridica propria e autonomia didatica, administrativa, técnica e financeira, de
acordo com os termos da Lei 3.552, de 16 de fevereiro de 1959 (BRASIL, 1959). Em 22 de margo
de 1999, por meio de um Decreto Normativo do Presidente Fernando Henrique Cardoso, a Escola
Técnica Federal de Goias foi transformada em Centro Federal e Educagdao Tecnoldgica de Goids
(CEFET-GO), nos termos da Lei 8.948, de 08 de dezembro de 1994 (BRASIL, 1994), que dispde
sobre a instituicdo do Sistema Nacional de Educacdo Tecnologica e da outras providéncias. O
CEFET-GO teve sua denominacao e sua estrutura alteradas pela Lei 11.892 de 29 de dezembro de
2008 (BRASIL, 2008), que instituiu a Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica e criou os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia. Com a publicacio

dessa lei, criou-se o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG), mediante
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transformagdo do CEFET-GO. O IFG ¢ uma autarquia federal de regime especial vinculada ao
Ministério da Educagdo que articula educagdo superior, basica e profissional, pluricurricular e
multicampi, especializada na oferta de educagdo profissional e tecnoldgica - equiparada as
universidades federais.

O atual Campus Jatai do IFG foi criado como uma unidade descentralizada (UNED) da
Escola Técnica Federal de Goias, em 1988. Sua criacdo deveu-se ao projeto de expansdo do Ensino
Técnico, no governo do Presidente José Sarney e diante da iniciativa do Ministério da Educagdo. O
MEC, em sua politica educacional, defendia a instalagdo de 200 (duzentas) novas Escolas Técnicas
Industriais e Agrotécnicas em todo o pais para o preenchimento do grande vazio do ensino de 1°e 2°
graus quanto a formagdo dos jovens brasileiros. Conforme projeto de implantagdo do Campus Jatai
tomou-se como parametro principal e referéncia a criagdo dos cursos de Agrimensura, Edificagoes e
Eletrotécnica, em funcdo de pesquisa de levantamento de interesses e opinido da comunidade,
realizada pelos segmentos da sociedade local: liderangas politicas, educacionais, empresariais e
sociais cujos resultados definiram a criagdo de cursos voltados para as areas de Construcao Civil e
Eletricidade.

O Campus Jatai comegou a funcionar em 18 de abril de 1988, em instalagdes cedidas pelo
municipio. Neste ano, o Campus efetuou, por meio de processo seletivo, a matricula de 80 alunos,
sendo preenchidas 40 vagas no curso de Agrimensura e 40 vagas no curso de Edificagcdes. Em 1989,
ao verificar-se a inviabilidade de grandes investimentos de que necessitavam as instalagdes para que
a nova Escola se desenvolvesse, buscou-se junto a Secretaria Estadual de Educagao a celebracao do
convénio onde o Campus passou a funcionar no prédio da Escola Estadual Polivalente “Dante
Mosconi”, absorvendo a 2* fase do Ensino Fundamental, além de seus cursos profissionalizantes.
Ao final do ano de 1989, criou-se o quadro de servidores do Campus quando, por meio de concurso
publico, contratou-se a partir de 1° de fevereiro de 1990, o pessoal Docente e Técnico
Administrativo. Até entdo, a Fundacdo Educacional de Jatai custeou as despesas dos professores
concursados que aguardavam suas contratacdes. A partir dai o Campus procurou desenvolver-se
ampliando seus objetivos tanto no campo do espago fisico quanto no das experiéncias pedagdgicas.

No que diz respeito as experiéncias pedagdgicas, o Campus contava com uma situagdo nova
em relagdo aos demais Institutos Federais: a conjugacdo do Ensino Fundamental e Médio, o que
torna o trabalho ainda mais desafiador, pois procura dar-se o embasamento de que precisa o aluno
do Ensino Fundamental para ingressar-se nos cursos profissionalizantes em nivel de Ensino Médio.
Esta experiéncia se fez necessaria mediante a verificacdo da grande evasao ocorrida nos primeiros
anos dos cursos oferecidos no Campus Jatai. Com a globalizagdo e a ampliagdo do uso da
informdtica nas atividades educacionais, comerciais, ¢ agro-industriais, em 1998 a UNED/Jatai

criou o curso de técnico em Processamento de Dados, ofertando 80 vagas, nos turnos matutino e
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noturno, para candidatos possuidores de certificados de conclusdo do Ensino Médio. Dois anos
depois, com a transformacdo de Escola Técnica para CEFET-GO - Uned Jatai e visando a
verticalizagdo do Ensino Profissional, criou seu primeiro Curso Superior de Tecnologia. A partir de
uma andlise do quadro docente, da estrutura fisica e do interesse da comunidade, optou-se pela
criagdo do Curso Superior de Tecnologia em Informatica, com habilitacio em Sistemas de
Informacao em 2001.

Ainda em 2001, atendendo a uma solicitag¢ao realizada pela Dire¢do Geral do CEFET- GO a
época, a Coordenacao de Ciéncias da Natureza criou o curso de Licenciatura em Ciéncias com
habilitagdo em Matematica e em Fisica. O documento que autorizou o funcionamento dessa
licenciatura no Campus Jatai foi a Resolu¢do n° 15 de setembro de 2002 (CEFET-GO, 2002),
posteriormente retificada pela Resolugdo n® 06 de vinte e nove de abril de 2005 (CEFET-GO,
2005). Esse curso realizou vestibular somente nos anos de 2001 e 2002. Essa interrup¢ao no
processo seletivo para ingresso de alunos a partir do ano de 2003, redundando em seu lento
desaparecimento, se fundamentou na exigéncia feita pelo MEC de que a denominagao “habilitagao”
teria que ser extinta. Assim, a unidade Jatai do CEFET-GO optou em manter somente o curso de
Licenciatura em Fisica, funcionando regularmente desde o vestibular de 2003.

A partir de 2003, entdo a coordenagdo, agora denominada Coordenag¢do de Licenciatura,
criou o curso de Licenciatura em Fisica. Uma das razdes para a escolha desta area de conhecimento
se deu ao fato de que no municipio de Jatai ja havia um curso de licenciatura em matematica. Ainda
nesta época, o CEFET-GO - Uned Jatai oferecia, além dos cursos técnicos e superiores ja citados, o
ensino médio. Em 2006 foi criado o curso Técnico em Edificagdes Integrado ao Ensino Médio na
Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos, estimulado pelo Programa Nacional de Integracdo da
Educagado Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens ¢ Adultos
(PROEJA). A partir de 2007 o CEFET-GO - Uned Jatai voltou a oferecer os cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio com 04 anos de duragdo, sendo nas dreas de Agrimensura,
Eletrotécnica, Informatica, Edifica¢des e a partir de entdo deixou de oferecer entrada para o ensino
médio. Em 2008 o entdo CEFET- GO Uned Jatai passou a se chamar Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia de Goias — Campus Jatai e neste mesmo ano foi criado o Curso Superior de
Bacharelado em Engenharia Elétrica. Em 2011 o Campus passou a oferecer Pos-Graduagdo e foi
criado o Curso de Especializagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica. A partir de 2012 os cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio em 04 anos foram transformados em cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio em Tempo Integral em 03 anos. Além disso, foi criado o Curso de
Mestrado Profissional em Educacdo para o Ensino de Ciéncias e Matematica. No ano de 2013
foram criados o Curso Técnico em Secretariado Integrado ao Ensino Médio na Modalidade de

Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e o Curso Superior de Bacharelado em Engenharia Civil. Em
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2016, o curso Técnico em Informatica foi reaberto com o nome de Curso Técnico em Manutengao e

suporte em Informatica Integrado ao Ensino Médio em Tempo Integral. Os cursos ofertados no ano

de 2018, no IFG Campus Jatai estdo exibidos no Quadro 2:

Quadro 2 - Cursos ofertados no IFG - Campus Jatai, no ano de 2020.

Curso

Nivel e Modalidade

Agrimensura

Pés-médio - Técnico Subsequente

Analise e Desenvolvimento de Sistemas

Graduacao - Tecnologia

Edificacdes

Meédio - Técnico Integrado

Eletrotécnica

Médio - Técnico Integrado

Engenharia Civil

Graduagao - Bacharelado

Engenharia Elétrica

Graduagao - Bacharelado

Licenciatura em Fisica

Graduacao - Licenciatura

Manuten¢ao e Suporte em Informatica

Meédio - Técnico Integrado

Mestrado em Educagdo para
Ciéncias e Matematica

Po6s Graduagao - Mestrado Profissional

Secretariado

Meédio - Técnico Integrado EJA

Fonte: Guia de cursos IFG, disponivel em http://cursos.ifg.edu.br/local/CP-JAT/campus.

3.3. Objetivos

3.3.1. Objetivo geral

O Curso de Licenciatura em Fisica tem como objetivo principal, a formacao de educadores

com uma formacao solida e atualizada em Fisica com perfil para atuagdao no ensino de nivel médio

de forma criativa, reflexiva, questionadora e competente. O curso tem como meta oferecer aos seus

graduandos as condi¢des necessarias para o exercicio, com qualidade, do magistério, tanto do ponto

de vista dos conteudos especificos da Fisica enquanto Ciéncia e construto histérico da humanidade,

como também dos conteudos e habilidades de cunho educativo e pedagodgico, tanto no ambito

tedrico quanto experimental.

3.3.2. Objetivos especificos

Preparar o(a) licenciado(a) em Fisica, capacitando-o(a) para:

® Compreender conceitos, teorias e praticas fundamentais da area da Fisica.

® Reconhecer a Fisica como construgdo historica humana.

® Ser capaz de preparar, desenvolver e avaliar atividades de ensino, de aprendizagem e
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de divulgacdo da Fisica para a educacdo basica, que objetivem a aprendizagem de
conteudos ¢ a formagao de cidadaos(as) criticos(as) e reflexivos(as).

® Promover a co-relagdo teoria-experimento como elemento auxiliar nos processos de
ensino e de aprendizagem da Fisica.

® Reconhecer a complexidade do ato educativo e das multiplas relagdes entre a
educacio e as questdes sociais, politicas e econdmicas do Brasil e do mundo.

® Dedicar-se, preferentemente, a formagdo e a disseminagdo do saber cientifico em
diferentes instancias sociais, seja através da atuacao no ensino escolar formal ou por
meio da utilizacao de novas formas de educacao cientifica;

® Compreender e enfrentar os desafios e peculiaridades locais e regionais da educacao
basica e do ensino de Fisica, em consonancia com as necessidades sociais, cientifica,
tecnologica, socioecondmica e politica, de forma comprometida com o processo de
transformacao da realidade circundante.

® Posicionar-se a favor e contribuir para a constru¢do de um sistema educacional
publico e de qualidade.

® Dar continuidade a sua formagdo por meio de cursos de pds-graduagdao ou de

formacgao profissional.

3.4. Requisitos para ingresso no curso

O ingresso no curso de licenciatura em Fisica do IFG, Campus Jatai, se dard por meio de
processo seletivo especifico, com sistema de agdes afirmativas, com entrada anual e previsao de 30
vagas, sendo possivel uma alteragdo neste quantitativo, com a anuéncia do NDE e do colegiado do
curso. O ingresso do(a) candidato(a) estd condicionado a conclusdo do ensino médio ou

equivalente. As vagas remanescentes serdo preenchidas por processos seletivos especificos.

3.5. Plano estratégico para permanéncia e éxito dos estudantes

O Plano Estratégico de Permanéncia e Exito do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia de Goias (IFG) foi aprovado em 19 de marco de 2018 pelo Conselho Superior
(CONSUP) e tomou forga por meio da Resolucao CONSUP/IFG n° 10, de 19 de marco de 2018.
Uma comissao interna, no ambito do IFG, composta por representantes das cinco pro-reitorias
coordenou e sistematizou a elaboragdo do Plano a partir dos planos encaminhados pelos Campus.
Cada Campus instituiu uma comissao local para coordenagao dos trabalhos. A elaboracao do Plano
Estratégico de Permanéncia e Exito atendeu a uma demanda do Ministério da Educaco.

De acordo com a Nota Informativa n° 138/2015 SETEC/MEC, a evasdo decorre do
desligamento do estudante de um curso, caracterizada em diversas situacdes, tais como: abandono,
pedido de cancelamento de matricula, transferéncia interna ou externa. A retengdo consiste da nao
conclusdo do curso no periodo previsto, fator concorrente para o aumento da evasao.

Tanto a evasdo quanto a retengdo sao fenomenos que envolvem fatores de ordem
pedagogica, cultural, social, institucional e individual. Conhecer e avaliar esses fatores que
influenciam diretamente a aprendizagem do estudante podem diagnosticar e propor acdes € politicas
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institucionais que visem baixar os indices de evasdo e retencdo. A fun¢do social do IFG que tem por
finalidade a busca constante da qualidade social da educagdo, tendo como perspectiva concorrer
para a constru¢do de uma sociedade solidaria, inclusiva e justa, depende diretamente de baixos
indices de evasdo e retengdo para a sua concretizagao.

A elaboragdo do plano estratégico de permanéncia, €xito e combate a evasdo dos alunos do
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Goias IFG/Campus Jatai, foi realizada em
03 (trés) etapas, envolvendo a comissao local, docentes, discentes, coordenadores de curso e equipe
multiprofissional do Campus (Coordenacao de assisténcia estudantil - CAE e Coordenagdo de apoio
pedagdgico ao Discente — CAPED). A comissdo local foi dividida em 04 (quatro) subcomissoes,
ficando cada uma responsavel por uma modalidade de ensino. Os trabalhos das subcomissdes foram
organizados em trés etapas, a saber:

A primeira etapa foi realizada com os discentes do IFG/Campus Jatai e teve como
caracteristica a coleta de dados junto aos estudantes. Utilizou-se um questionario online, contendo
fatores que possam influenciar o aluno a desistir de algum curso. Tais fatores foram elaborados pela
comissao geral, responsavel pela elaboragdo do plano estratégico institucional, e encaminhados para
a comissdo local, que organizou junto aos coordenadores e professores a aplicagdo do questionario
aos alunos.

A segunda etapa dos trabalhos foi realizada na semana de planejamento de 2016/1, A
comissdo apresentou aos servidores do Campus os trabalhos que estavam sendo realizados e
propostas de desdobramentos. Durante os dois dias de planejamento académico, a comissao
participou de reunides com o colegiado de cada curso envolvido para que os coordenadores e
professores tomassem conhecimento dos dados coletados para que pudessem contribuir com
sugestoes de medidas de intervencdo para o combate a evasdo e a garantia de permanéncia e &xito
dos alunos.

A terceira etapa realizada, objetivou analisar os dados coletados por meio de questionario
aplicado aos alunos e das observagoes e sugestdes dadas pelos coordenadores e professores durante
as reunides com o colegiado dos cursos. Estes dados foram analisados e organizados em forma de
tabela.

Esta pesquisa trouxe como objetivo principal subsidiar a comissdo central da institui¢do no
Plano Estratégico Institucional de Permanéncia e Exito. Foi constituida a comissio local
permanente de permanéncia ¢ éxito dos estudantes, para acompanhamento, encaminhamento e
avaliagdes de propostas e agdes que visam amenizar o fracasso escolar.

3.6. Consideracgdes acerca dos estudos relacionados a evasao no cimpus Jatai

Em meados de 2010 foi constituido o primeiro grupo de trabalho para realizar o estudo
preliminar sobre evasdo e retencdo dos alunos do IFG Campus Jatai, com o objetivo de conhecer os
fatores que envolvem o fracasso escolar, nas diferentes modalidades de ensino, frente ao desafio de
democratizar cada vez mais o acesso e a permanéncia dos alunos nesta instituicdo. Este estudo
partiu do pressuposto que:

a analise da evasdo escolar pressupde a consideracdo de um conjunto de fatores
determinantes, aspectos sociais, culturais, politicos e economicos, contrapondo o
conservador enfoque centrado no individuo, subsumido a sua condicao de classe.
As demandas dos diferentes sujeitos institucionais — alunos, trabalhadores da
educacdo, gestores e comunidade — sdo compreendidas na sua dimensdo universal,
como direitos do cidaddo, articulando-as a realidade vivenciada com suas
possibilidades e limites, evitando a culpabiliza¢gdo e a responsabilizagido
individualizada pelos problemas e possibilitando a proposicdo de solugdes
coletivas. (NERI, 2009, p. 7)

Além de dados quantitativos inerentes a constatagdao do alto indice de evasdo e retengdo, se
faz necessario compreender, em uma dimensao universal, os motivos pelos quais os alunos evadem
e sdo retidos. Sado fatores predominantes para andlise, os aspectos sociais, culturais, politicos e
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econdmicos. A partir desses pressupostos que a comissao local desenvolve estudos diagnosticos da
evasao e retencao nos diversos cursos que o Campus oferece.

3.7. Indicadores coletados pela comissao local.

A realizacao do levantamento diagnosticou varios fatores que contribuem para a evasao e
reten¢do dos alunos do curso de Licenciatura em Fisica, dentre eles destacam-se:

Descoberta de novos interesses;

Dificuldade de adaptacdo a vida académica;

Incompatibilidade entre a vida académica e as exigéncias do trabalho;
Dificuldades de aprendizagem;

Dificuldade financeira pessoal ou familiar;

Nao identifica¢do com o curso iniciado;

Dificuldade para realizacao do estagio;

Perda de motivacao;

Reprovacdo em componentes curriculares;

Falta de conhecimento sobre o perfil profissional do curso;

Retengao no periodo letivo;

Falta de conhecimentos basicos;

Falta de tempo para se dedicar aos estudos;

Auséncia dos professores em sala de aula;

Chamadas tardias para o processo seletivo;

Excesso de componentes curriculares por periodo;

Dificuldades dos estudantes para a realizagdo das avaliacdes de aprendizagem;
Existéncia de pré-requisitos em componentes curriculares;

Dificuldade com as metodologias de ensino;

Falta de acesso a programas de assisténcia estudantil;

Falta de atendimento com pedagogo, psicologo ou assistente social;
Falta de regularidade no pagamento de bolsas;

Excesso de atividades didaticas;

Greves de servidores;

Dificuldade de deslocamento ou de transporte para frequéncia as aulas;
Oportunidade restrita de trabalho para egressos do curso;

Falta de perspectiva profissional;

Greves externas interferindo na frequéncia as aulas (transporte publico, policia, etc);
Falta de reconhecimento social da profissao;

Baixa remuneracao da profissao;

A comissao local, ap6s analise dos fatores apontados por estudantes e professores, visando a
reducdo das taxas de retencdo e evasdo, propOs as seguintes medidas de intervencdo com o
proposito de contribuir para melhorar os indices de permanéncia e €xito dos estudantes:

Reunides gerais com os alunos do curso debatendo o perfil do curso e a situagdo do
mercado de trabalho;

Criacdo de sistema de tutoria por turma, para acompanhar, orientar e atender os
estudantes em suas dificuldades durante a realizacao do curso;

Promover eventos académico na area para debates sobre os problemas e perspectivas
das licenciaturas;

Realizar estudos e propor amplia¢do do programa de monitoria;

Estimular debates sobre a Matriz Curricular do curso;

Estimular debates sobre capacitacdo docente em programas de pds-graduacao;
Estimular debates para proposicao de cursos de formagdo continuada para maior
qualificacdo dos professores em propostas didatico-pedagogicas;

Ampliar o Programa de assisténcia estudantil e bolsas académicas (PIBIC e PIBID);
Ampliar os Auxilios Estudantis;
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® Estabelecer convénios com Orgios publicos e privados para ampliagio de estagios
curriculares remunerados;
® Melhorar o planejamento e acompanhamento das atividades desenvolvidas no TCC
pelo professor orientador;
® Inserir o TCC como disciplina na matriz curricular;
Planejar agdes que visam campanhas de educacao para saude;
Promover parcerias com a Rede Publica de Satde visando encaminhamentos
necessarios;
Melhorar o sistema de controle de frequéncia docente nas aulas;
Melhorar o planejamento dos processos seletivos da instituigao;
Planejar reunides sobre o tema Permanéncia e Exito Escolar;
Propor mais atividades avaliativas no periodo de aula;
Adequar os horarios de atendimento realizados pelo professor e pelos monitores das
disciplinas;
Realizar, pelos professores, o acompanhamento dos horarios de estudo extraclasse
desenvolvido pelos estudantes;
Reestruturar o funcionamento e divulgag¢do dos servigos académicos oferecidos na
institui¢ao;
Elaborar relatorio abordando os nimeros dos processos de assisténcia estudantil;
Divulgar o horério de funcionamento dos setores da institui¢ao;
Divulgar os problemas financeiros para pagamento de auxilios e bolsas estudantis;
Promover reunides com os alunos para esclarecimentos e informagdes sobre os pré-
requisitos e co-requisitos;
Planejar aquisi¢oes de equipamentos no Campus, apresentadas e aprovadas no
conselho departamental;
® Elaborar Plano Diretor para obras no Campus, apresentadas e aprovadas nos
conselhos representativos do Campus;
® Elaborar projetos para aquisicdo de equipamentos e obras com envio para agéncias
de fomento;
® Elaborar planos de reposicao de atividades;
® Adquirir equipamentos para os laboratorios didaticos;
® Promover debates junto a prefeitura municipal de Jatai visando a melhoria do
transporte publico do municipio;
® Conhecer as politicas e projecdes para a profissao;
® Criar um site de informagdes para divulgacdo de oportunidades profissionais;
® Estabelecer convénios com entidades educacionais publicas e privadas para criacao de
vagas para estagio curricular.

As inumeras acdes realizadas pelo governo federal por meio dos diversos programas nao
tém respondido a altura de todas as demandas do setor educacional, o Campus Jatai estd inserido
nesta realidade.

Programas institucionais de combate a evasdo e reten¢do, como auxilios estudantis, bolsas
de monitoria e bolsas de pesquisa, dentre outros, que amenizam os fatores indicados pelos alunos
estdo sendo drasticamente reduzidos por conta de redugdes orgamentérias e alguns programas até
descontinuados, como ¢ o caso das bolsas de monitoria. O colegiado do curso de Licenciatura em
Fisica tem realizado ag¢des pontuais como cursos especificos de orientagdo aos estudantes nas areas
em que eles mais tém dificuldades, orientacdes de monitoria voluntaria em disciplinas estruturais do
curso, reunides de esclarecimentos e orientagdes relativos a dinamica do curso, palestras e
conferéncias com egressos e profissionais que estdo atuando na docéncia no ensino de Fisica,
tutoria por turma, onde esta definido o acompanhamento proximo dos alunos de cada periodo do
curso, por um professor que se responsabiliza por conhecer os problemas enfrentados pelos alunos e
procura orientd-los sistematicamente e incentivd-los em acdo conjunta com os professores das
disciplinas e monitores disponiveis, adequando horarios de atendimento dos professores e
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monitores. Este programa de tutoria visa orientar, motivar, ampliar a visdo do aluno para o processo
de construcdo de seu conhecimento e proporcionar a autonomia do estudante na perspectiva de
diminuir os indices de retengdo e evasdo oficialmente apontados pelo Nucleo de Estatistica e
Planejamento da Pro-Reitoria de Desenvolvimento Institucional do IFG.

Além disso o NDE e o colegiado do curso ird manter de forma permanente estudos a
respeito da evasdo a fim de propor acgdes para evitar que ela ocorra.

Em nivel Institucional, estd previsto no PDI 2019/2023 a criagdo de um programa especifico

\

de combate a evasdo. Este programa, dentre outras agdes, visa vincular as agdes da Comissao
Permanente em Assisténcia Estudantil do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Goids (CPAE/IFG), articulando as atividades de ensino, pesquisa e extensdo com a Politica de
Permanéncia e Exito no sentido de reduzir os indices de evasio.

3.8. Perfil do egresso

O(a) licenciado(a) em Fisica formado(a) pelo IFG Campus Jatai deve ser um profissional
com conhecimentos so6lidos e atualizados, tanto no que se refere aos conhecimentos fisicos quanto
aos conhecimentos didaticos e pedagogicos, capaz de atuar no Ensino Médio ou em outras
modalidades e niveis de ensino. Espera-se, também, que o(a) licenciado(a) seja um(a) profissional
dindmico(a) e reflexivo(a), que consiga proporcionar situagdes de aprendizagem que levem seus
alunos a aprenderem Fisica, a se tornarem cidaddos critico-reflexivos e a apreciarem o
conhecimento cientifico. Da mesma forma, o(a) licenciado(a) em Fisica deve ter condigdes de, se
assim o desejar, dar continuidade a sua vida académica e ingressar em um programa de pos-
graduacdo em educagdo, em ensino, em Fisica, em tecnologia ou em outra area que for de seu

interesse.

3.8.1. Competéncias e habilidades
O curso objetiva que seus egressos consigam atender as recomendacdes presentes nas
Diretrizes Nacionais Curriculares para os Cursos de Bacharelado e Licenciatura em Fisica, para
os(as) graduados(as) em licenciatura em Fisica (MEC, 2001, p. 3-5) :
® Dominar principios gerais e fundamentos da Fisica, estando familiarizado com suas
areas classicas e modernas.
® Descrever e explicar fendmenos naturais, processos € equipamentos tecnoldgicos em
termos de conceitos, teorias e principios fisicos gerais.
® Diagnosticar, formular e encaminhar a solucdo de problemas fisicos, experimentais
ou teodricos, praticos ou abstratos, fazendo uso dos instrumentos laboratoriais ou
matematicos apropriados.
® Manter atualizada sua cultura cientifica geral e sua cultura técnica profissional
especifica.
® Desenvolver uma ética de atuagdo profissional e a consequente responsabilidade

social, compreendendo a Ciéncia como conhecimento historico, desenvolvido em
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diferentes contextos socio-politicos, culturais e econdmicos.
Utilizar a matemdatica como uma linguagem para a expressdo dos fendmenos
naturais.
Resolver problemas experimentais, desde seu reconhecimento e a realizacdo de
medig¢oes, até a analise de resultados.
Propor, elaborar e utilizar modelos fisicos, reconhecendo seus dominios de validade.
Concentrar esforcos e persistir na busca de solu¢des para problemas de solugdo
elaborada e demorada.
Utilizar a linguagem cientifica na expressdo de conceitos fisicos, na descri¢do de
procedimentos de trabalhos cientificos e na divulgag@o de seus resultados.
Utilizar os diversos recursos da informatica, dispondo de nocdes de linguagem
computacional.
Conhecer e absorver novas técnicas, métodos ou uso de instrumentos, seja em
medigoes, seja em analise de dados (tedricos ou experimentais).
Reconhecer as relagdes do desenvolvimento da Fisica com outras areas do saber,
tecnologias e instancias sociais, especialmente contemporaneas.
Apresentar resultados cientificos em distintas formas de expressdo, tais como
relatorios, trabalhos para publicacdo, seminarios e palestras.
Planejar e desenvolver diferentes experiéncias didaticas em Fisica, e reconhecer os
elementos relevantes as estratégias adequadas.
Elaborar ou adaptar materiais didaticos de diferentes naturezas, identificando seus

objetivos formativos, de aprendizagem e educacionais.

Além dessas competéncias e habilidades, o egresso do curso de licenciatura em Fisica

devera ser um profissional critico e consciente de seu papel na melhoria da educacao brasileira.

3.8.2. Campo de atuacao

As Diretrizes Nacionais Curriculares para os Cursos de Bacharelado e Licenciatura em

Fisica indicam que o docente graduado em Fisica, seja qual for seu campo de atuacdo, deve ser um

profissional com principio ativo e investigativo, capaz de desenvolver e praticar diversas formas do

saber, seja ele do ponto de vista cientifico ou tecnologico, com metodologias novas ou tradicionais.

O curso de Licenciatura em Fisica do campus Jatai do IFG, formara um profissional completo no

que se diz respeito a estrutura curricular, podendo estabelecer também perfis especificos. Portanto, a

formacdo em Fisica, na sociedade contemporanea, podera oferecer ao egresso diversas alternativas

de campo de atuagdo. Posto isso, o egresso podera atuar como:

Fisico — educador: dedica-se preferencialmente a formagdo e dissemina¢do do



23

saber cientifico em diferentes instincias sociais, seja através da atuagdo no ensino
escolar formal, seja através de novas formas de educagdo cientifica, como videos,
“software”,outros meios de comunicagdo. Ndo se ateria ao perfil da atual
Licenciatura em Fisica, que estd orientada para o ensino médio formal (PAZ,
2014).

Fisico — interdisciplinar: utiliza prioritariamente o instrumental (teérico e/ ou
experimental) da Fisica em conexdo com outras areas do saber, como, por
exemplo, Fisica Médica, Oceanografia Fisica, Meteorologia, Geofisica, Biofisica,
Quimica, Fisica Ambiental, Comunicacdo, Economia, Administracdo e incontaveis
outros campos. Em quaisquer dessas situacdes, o fisico passa a atuar de forma
conjunta e harmdnica com especialistas de outras areas, tais como quimicos,
médicos, matematicos, bidlogos, engenheiros e administradores (PAZ, 2014).

Desta forma, os caminhos mais frequentemente adotados pelos egressos em Licenciatura em

Fisica sdao Ensino e Pesquisa. Como pesquisador, o docente pesquisador aplica as leis da Fisica na

pesquisa pura e aplicada, solucionando questdes praticas do cotidiano e novos problemas que

envolvam fenomenos fisicos. Na carreira docente escolar académica, o fisico atuara ministrando

aulas, principalmente no Ensino Médio (educagdo basica), em cursos técnicos e tecnologicos e

profissionalizantes.Por fim, o egresso poderd ministrar aulas em Institui¢des de Ensino Superior

apos ter se especializado em cursos de Pds graduacgdo do tipo Lato Sensu ou Stricto Sensu.

3.9. Legislacio e Resolugdes que norteiam o curso

A estrutura curricular dos cursos de licenciatura do IFG deve atender ao disposto nas

DCLIFG (IFG, 2017a). Merecem destaque as determinacgdes de que os cursos de licenciatura do

IFG devem atender aos seguintes itens:

Possuir carga horaria de, no minimo, 3.200 horas.

Ser constituido por trés nucleos: ntcleo de estudos de formacao geral; nucleo de
aprofundamento e diversificacao de estudos das areas de atuagdo profissional; nticleo
de estudos integradores para enriquecimento profissional;

O nucleo de estudos de formagdo geral e o nucleo de aprofundamento e
diversificacdo de estudos das areas de atuacdo profissional devem contabilizar a
carga horaria de, no minimo, 2.200 horas;

Ter a possibilidade de oferta de disciplinas obrigatérias, optativas e eletivas;

Possuir, no minimo, uma carga horaria de 640 horas dedicadas a dimensdo
pedagogica;

Possuir, no minimo, carga horaria de 400 horas de estagio curricular obrigatorio. 200
horas de atividades teodrico-praticas de aprofundamento em d&reas especificas de

interesses do/das estudantes, e 400 horas de pratica como componente curricular.

E necessério ressaltar que, para além das diretrizes do IFG (IFG, 2017a) e no caso especifico



24
do curso de licenciatura em Fisica, ¢ necessario considerar, para sua organizagdo curricular, o que
estd disposto na resolugdo CNE/CES nuiimero 09 de 2002 (CNE, 2002). A resolucdo CNE/CES
niamero 09 de 2002, estabelece, em seu artigo primeiro que “As Diretrizes Curriculares para os
cursos de Bacharelado e Licenciatura em Fisica, integrantes do Parecer 1.304/2001, deverao
orientar a formulacdo do projeto pedagdgico do referido curso.” (CNE, 2002, p. 12). O parecer
1.304/2001 aprovou as Diretrizes Nacionais Curriculares para os Cursos de Bacharelado e
Licenciatura em Fisica (MEC, 2001), que definem perfis para os egressos dos cursos de Fisica, a
saber: fisico-pesquisador, fisico-educador, fisico-tecnologo e fisico- interdisciplinar.

O curso de licenciatura em Fisica do [FG, Campus Jatai, visa que seus egressos atendam ao
minimo exigido para um fisico-educador, permitindo ser um profissional o qual “[...] possa dedicar,
preferencialmente, a formagao e a disseminag@o do saber cientifico em diferentes instancias sociais,
seja por meio da atuacdo no ensino escolar formal, de novas formas de educagdo cientifica, como
videos, ‘software’, ou outros meios de comunicacdo.” (MEC, 2001, p. 3). Além desta resolugao ha
outras leis e resolucdes que orientam o curso de licenciatura em Fisica, de forma a contribuirem
para uma formagao humanistica, dentre as quais merecem destaque:

® Lei n° 9.795 de 27 de abril de 1999, que declara a Educacdo ambiental como
componente essencial e permanente da educagao nacional, devendo ser trabalhado de
forma transversal, perpassando todos os niveis e modalidades de ensino. Atendendo
também a formagdo humanistica a Resolugao CNE/CP n° 01, de 30 de maio de 2012,
que estabelece as diretrizes nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos.
Segundo esta Resolugdo, a Educacdo em Direitos Humanos busca a formacao e o
desenvolvimento de praticas educativas que busquem difundir e garantir os Direitos
Humanos em seus processos de promogdo, protecdao, defesa e aplicagdo na vida
cotidiana e cidada dos sujeitos, de forma a conscientiza-los de seus direitos e de
responsabilidades, individuais e/ou coletivas.

® Lein®11.645, de 10 de margo de 2008 e a Resolugdo CNE/CP n° 01, de 17 de julho
de 2004, estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana objetivando divulgar e produzir conhecimentos, atitudes e valores de forma
a educar os cidaddos para reconhecerem e valorizarem a nossa pluralidade cultural e
étnica buscando estabelecer relagdes étnico-sociais positivas, rumo a construgdo de
uma nag¢ao democratica.

Nessa perspectiva, o projeto pedagogico do curso de Licenciatura em Fisica do IFG —
Campus Jatai contempla o estabelecido nas diretrizes e legislagdes vigentes e contempla as

DCLIFG, Resolugao CONSUP/IFG de n°31, de 02 de outubro de 2017, para a formacao inicial em
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nivel superior de profissionais do magistério para a educagao basica.

3.10. Estrutura curricular
No que se refere aos conteudos curriculares, as diretrizes norteadoras do curso recomendam
que um curso de licenciatura em Fisica contemple estudos de: fisica geral, matematica, fisica
classica, fisica moderna e contemporanea, ciéncia como atividade humana, outras ciéncias naturais
e ciéncias humanas e sociais. Além disso,
Para a licenciatura em Fisica serdo incluidos no conjunto dos conteudos
profissionais, os conteidos da Educacdo Basica, consideradas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores em nivel superior, bem

como as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Béasica ¢ para o Ensino Médio.
(MEC, 2001, p. 7).

Dessa forma, o curso de licenciatura em Fisica do IFG - Campus Jatai, tem sua estrutura
curricular organizada para possibilitar que o(a) egresso(a) tenha o perfil esperado, para contemplar
as orientagdes e exigéncias da formacdo de um fisico-educador e, também, para atender ao disposto
nas DCLIFG (IFG, 2017a) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e
Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educagao Basica (MEC,
2015). Para isso, o curso ¢ composto por trés nlicleos formativos: a) nticleo de estudos de formacao
geral (Nucleo I); b) ntcleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos das areas de atuacdo
profissional (Nucleo II); e c) nicleo de estudos integradores para enriquecimento profissional
(Nucleo III). Esses nucleos contemplam atividades e disciplinas que permitem o estudo e a
experiéncia em diferentes conhecimentos, a saber (GARCIA, 1999):

® Conhecimento psicopedagdgico:
Refere-se ao conhecimento relacionado com o ensino, com a aprendizagem, com
os alunos, assim como sobre os principios gerais de ensino, tempo de
aprendizagem académico, tempo de espera, ensino em pequenos grupos, gestao de
classe, etc. Inclui também o conhecimento sobre técnicas didacticas, estrutura das
classes, planificagdo do ensino, teorias do desenvolvimento humano, processos de
planificacdo curricular. avaliagdo cultura social e influéncias do contexto no

ensino, ’hist(')ria ¢ filosofia da educagdo, aspectos legais da educacdo [...].
(GARCIA, 1999, p. 86).

® Conhecimento do contetdo:

[...] o corpo de conhecimentos gerais de uma matéria, 0os conceitos especificos,
defini¢des, convengdes e procedimentos [...], o dominio que o professor tem dos
paradigmas de investigagdo em cada disciplina, o conhecimento em relacdo a
questdes como validade, tendéncias, perspectivas, no campo de especialidade,
assim como de investigagdo. (GARCIA, 1999, p. 87).

® Conhecimento didatico/pedagdgico do contetido, que “[...] representa a combinagao
adequada entre o conhecimento da matéria a ensinar e o conhecimento pedagdgico e

didactico de como a ensinar.” (GARCIA, 1999, p. 88).
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® Conhecimento do contexto:

[...] diz respeito ao local onde se ensina, assim como a quem se ensina. [...] E
necessario que os professores estejam sensibilizados para conhecer as
caracteristicas socioeconomicas e culturais do bairro, as oportunidades que oferece
para ser integrado no curriculo, as expectativas dos alunos, etc. Este tipo de
conhecimento também inclui o conhecimento da escola, da sua cultura, dos
professores e das normas de funcionamento. Por ultimo, os professores tém de ter
conhecimentos sobre os alunos, a sua procedéncia, os niveis de rendimento em
cursos prévios, a sua implicacdo na escola. Este tipo de conhecimento nao se
adquire sendo em contacto com os alunos e as escolas reais, e assim as praticas de
ensino constituirdo a oportunidade mais adequada para o promover (GARCIA,
1999, p. 87, grifos do autor).

Além disso, o curso estd estruturado de modo a permitir que o(a) estudante desenvolva um
trabalho de conclusao de curso (TCC), vivencie e integralize a pratica como componente curricular
(PCC), por meio de disciplinas ¢ do desenvolvimento de projetos integradores, ¢ seja orientado e
acompanhado durante a realizacdo de seu estagio curricular supervisionado.

No que se refere as disciplinas ofertadas e, em consonancia com o disposto nas Diretrizes
Curriculares para os cursos de Licenciatura do IFG (IFG, 2017a) - doravante DCLIFG, o curso de
licenciatura em Fisica do IFG, Campus Jatai, ofertara disciplinas obrigatorias e optativas, tanto na
modalidade presencial quanto na modalidade a distdncia, de forma a possibilitar que os(as)
licenciandos(as) possam optar por diferentes itinerarios formativos. As disciplinas obrigatorias sao
“[...] aquelas comuns a todos/todas os/as estudantes do curso e devem ser, preferencialmente,
cursadas na sequéncia estabelecida na matriz curricular [...]” (IFG, 2017a, p. 6) e as disciplinas
optativas sdo as que constam “[...] da matriz curricular para op¢ao do/da estudante, tendo o/a
estudante a obrigatoriedade de cumprir uma determinada carga horéria destas disciplinas ao longo
do curso. As disciplinas optativas sdo de livre escolha do/da estudante regular [...]” (IFG, 2017a, p.
0).

Ainda no que se refere as disciplinas ofertadas no curso de licenciatura em Fisica, ha
disciplinas que serdo oferecidas, preferencialmente, na modalidade a distancia, ou seja, disciplinas
que com 80% da carga hordria a distancia e 20% da carga horaria presencial. Essas disciplinas
compdem parte do Nucleo de estudos de formacao geral e parte do Nucleo de aprofundamento e
diversificacdo de estudos das areas de atuagdo profissional e também objetivam maximizar o tempo
de estudo dos(as) licenciandos(as) e oportunizar o conhecimento tedrico-pratico e a vivéncia com a
educagdo na modalidade a distancia. Sobre modalidade a distancia, a Resolugdo CONSUP/IFG n°
033 de 02/10/2017 (IFG, 2017b), estabelece as diretrizes operacionais para inclusdo de carga
horaria na modalidade a distancia em cursos presenciais no IFG, e em seu artigo 2° afirma que:

Compreende-se a modalidade a distdncia como quaisquer atividades didaticas,

modulos ou unidades de ensino-aprendizagem centrados na autoaprendizagem e
com a mediagdo de recursos didaticos organizados em diferentes suportes de
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informagao que utilizem tecnologias de comunicagdo remota [...]. (IFG, 20017b, p.
2).

A referida resolucdo define, ainda, em seu artigo 3°, que “[...] oferta de disciplinas na
modalidade a distdncia ndo podera ultrapassar 20% (vinte por cento) da carga horaria total dos
cursos|...]” (IFG, 2017b, p. 2).

A distribuicdo de carga hordria (CH) das disciplinas na metodologia de EaD e/ou,
presenciais foram amplamente debatidas de forma conjunta com o corpo docente do Curso de
Licenciatura em Fisica do Campus Jatai (CLFJAT) envolvendo todas as areas de conhecimento.
Sendo assim, de acordo com a realidade do CLFJAT, a distribuicdo da CH das disciplinas da
maneira que estd distribuida foi concebida para atender satisfatoriamente o processo de ensino-
aprendizado do estudantes no nosso curso.

E importante salientar que, na modalidade a distancia, as disciplinas ainda devem
obrigatoriamente ter 20% da carga horéria presencial distribuidas ao longo do semestre letivo
configurando assim um quadro semipresencial, garantindo a qualidade do ensino. Lembramos ainda
que a isonomia de tratamento da oferta nas modalidades de EaD e presencial, ndo deve ser analisada
exclusivamente de forma quantitativa. Contetidos do Nucleo de estudos de formacao geral (Nucleo
I), Nucleo de estudos de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuagdo
profissional (Ntucleo II) e nucleo de estudos integradores para enriquecimento curricular (Nucleo
IIT) constantemente dialogam entre si através de (i) projetos de pesquisa, ensino e extensdo, (ii)
seminarios internos, (iii) estdgio curricular obrigatorio, (iv) € Semana de Licenciatura e Semindario
da Po6s-Graduagdo em Educacdo para Ciéncias e Matematica, dentre outras atividades académicas
da nossa instituicao. Isso acontece para contemplar aspectos de interdisciplinaridade, que associa
duas ou mais disciplinas para desenvolver e buscar consolidar uma metodologia de ensino que
contemple um olhar mais amplo da realidade atual da sala de aula, sobretudo agora com a realidade
dos cenario pandémico que o pais enfrenta e enfrentara. E nessa vertente que o Ensino de Fisica
situa-se no CLFJAT. Sendo assim, uma vez que este projeto pedagogico envolve uma equipe
multidisciplinar, este colegiado entende que as disciplinas ofertadas em formato EaD também
englobam diversas atividades tedrico-praticas presenciais, ndo havendo prejuizo no processo de

ensino-aprendizagem para nenhuma das disciplinas disponibilizadas por meio desta metodologia.

3.10.1. Nucleo de estudos de formacao geral

O Nucleo de estudos de formagao geral (Nucleo I), conforme o artigo 18 das DCLIFG (IFG,
2017a), corresponde aos conhecimentos basicos, a area especifica, o didlogo interdisciplinar, os
fundamentos e metodologias do ensino da area de formagdo. O Nucleo [ objetiva,

preferencialmente, trabalhar as categorias de conhecimentos de contetdo e didatico do contetdo. O
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Quadro 3 exibe as disciplinas que compdem o Nucleo I, com a respectiva dimensao curricular, a

carga horaria, o tipo de oferta da disciplina e a modalidade de oferta:

Quadro 3 - Disciplinas do Nucleo L.

Carga Carga

Carga Horar Horar Tipo Modal
. o . . e 1 horar . . idade
Dimensao Curricular Disciplina . ia ia de
1a G €
Prese Dista oferta
Total . . oferta
ncial ncia
Biologia ¢ Ciéncia Ciéncia Ambiental 54 12 42 OBR EAD
ambiental
Dimensdo Pedagogica 1y 0 prinG de Fisica I 54 12 42  OPT EAD
(Ensino de Fisica)
Dimensdo Pedagdgica 1y 0 prcino de Fisica IT 54 12 4  OPT EAD

(Ensino de Fisica)

Avaliacdo da Aprendizagem de

Ensino de Fisica . 54 12 42 OPT EAD
Fisica

Introducdo a Pesquisa em Ensino

e Aprendizagem de Fisica 54 12 42 OPT EAD

Ensino de Fisica

O Ensino e a Aprendizagem de

Fisica em uma Abordagem CTS >4 12 42 OPT EAD

Ensino de Fisica

Analise e Desenvolvimento de
Ensino de Fisica Recursos Didaticos para o Ensino = 54 54 - OPT PRES
de Fisica

Ensino e Aprendizagem de Fisica

Ensino de Fisica para uma Educacdio Inclusiva 54 54 - OPT PRES
Ensino de Fisica Robotica Educacional 54 54 - OPT PRES
Fisica Astronomia | 54 54 - OBR PRES
Fisica Eletricidade 54 54 - OBR PRES
Fisica Eletricidade e Magnetismo 81 81 81  OBR PRES
Fisica Estrutura da Matéria 81 81 - OBR PRES
Fisica Fisica Moderna 54 54 - OBR PRES
Fisica Fisica Ondulatéria e Optica 54 54 - OBR PRES
Fisica Fisica Térmica 54 54 - OBR PRES
Fisica ﬁ;;;::irrfode Eletricidade e 27 27 - OBR PRES
Fisica Laboratorio de Fisica Basica 54 54 - OBR PRES
Fisica Laboratorio de Fisica Moderna 27 27 - OBR PRES
Fisica Laboratdrio de Mecanica I 27 27 - OBR PRES
Fisica Laboratorio de Mecanica 11 27 27 - OBR PRES

Fisica Laboratorio de Ondulatoria e 27 27 - OBR PRES




Fisica
Fisica
Fisica
Fisica
Fisica
Fisica
Fisica
Fisica
Fisica
Fisica
Fisica
Linguagem

Matematica
Matematica
Matematica
Matematica
Matematica
Matematica
Matematica
Matematica
Matematica
Metodologia cientifica
PCC (Ensino de Fisica)

PCC (Ensino de Fisica)

PCC (Ensino de Fisica)

PCC (Ensino de Fisica)

PCC (Ensino de Fisica)

PCC (Ensino de Fisica)
PCC (Ensino de Fisica)

Quimica

Optica

Mecanica |

Mecanica II
Relatividade Especial

Topicos de Fisica Nuclear e de
Particulas

Astronomia 11

Introdugdo a Fisica
Computacional

Introdugdo a Nanociéncia
Eletromagnetismo
Fisica Matematica

Introducdo a Termodinamica e a
Mecanica Estatistica

Mecanica Classica

Leitura e Produgao Textual de
Géneros Académicos

Célculo I

Calculo II

Calculo IIT

Geometria Analitica
Pré-Calculo

Estatistica e Probabilidade
Algebra Linear

Célculo Numérico
Equacdes Diferenciais Ordinarias
Metodologia Cientifica

A Fisica e a Docéncia

Ensino de Fisica em Espagos
N3ao-formais e Informais

Estudos ¢ Elaboragao de
Experimentos para a Educacao
Basica |

Estudos e Elaboracao de
Experimentos para a Educacao
Bésica 11

Estudos e Elaboragao de
Experimentos para a Educagao
Basica III

Laboratorio de Ensino de Fisica |
Laboratoério de Ensino de Fisica I1

Quimica Geral

81
54
27

27

54

54

54
54
54

54

54

54

81
81
81
54
54
54
54
54
54
54
27

54

54

54

54

54
54
54

81
54
27

27

12

12

12
54
54

54

54

12

81
81
81
54
54
12
54
54
54
54
27

54

54

54

54

54
54
54

42

42

42

OBR
OBR
OBR

OBR

OPT

OPT

OPT
OPT
OPT

OPT

OPT

OBR

OBR
OBR
OBR
OBR
OBR
OPT
OPT
OPT
OPT
OBR
OBR

OBR

OBR

OBR

OBR

OBR
OBR
OBR

29

PRES
PRES
PRES

PRES

EAD

EAD

EAD
PRES
PRES

PRES

PRES

EAD

PRES
PRES
PRES
PRES
PRES
EAD
PRES
PRES
PRES
PRES
PRES

PRES

PRES

PRES

PRES

PRES
PRES
PRES
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Fonte: Os autores - Legendas: *OBR - Obrigatoria - OPT - Optativa - *EAD = a distancia - *PRES = Presencial

O total da carga horaria das disciplinas do Nucleo I ¢ em disciplinas obrigatdrias 1377 horas
e 351 horas em pratica como componente curricular (o restante da carga horaria de PCCs sera
mostrada no nucleo II e no item 3.10.5) e em disciplinas optativas 1026 horas, das quais 108 sdo
optativas em dimensdo pedagdgica (o restante da carga horaria de dimensdo pedagogica sera

mostrada no nucleo II).

3.10.2. Nucleo de aprofundamento e diversificacio de estudos

O Nucleo de estudos de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuacao
profissional (Nucleo II), conforme o artigo 21 das DCLIFG (IFG, 2017a), trata dos conhecimentos
didatico-pedagogicos, dos fundamentos da educagdo e da legislagdo educacional, correspondendo
ao que Garcia (1999) denominou de conhecimento psicopedagdgico. O Quadro 4 exibe as
disciplinas que compdem o Nucleo II, com a respectiva dimensdo curricular, a carga horaria, o tipo

da disciplina e a modalidade de oferta preferencial:

Quadro 4 - Disciplinas do Nucleo II.

Carg Carg
LETE a a i Modal
Dimensao Curricular  Disciplina horar ho.rar hoirar de ld(;l;le
ia . .~ Oferta
prese distan oferta
total . .
ncial cia

Dimensao Pedagogica Educacio das Relagdes Etnico-

(Didéatico-pedagogico) Raciais 27 6 21 OBR EAD

Dimensao Pedagogica

(Didatico-pedagogico) Educagao de Jovens e Adultos 54 12 42 OBR EAD

Dimensao Pedagogica

(Didético-pedagogico) Introducao a EaD 27 6 21 | OBR EAD
Dimensao Pedagégica 1y o B icacio 54 12 42 OBR EAD
(Didéatico-pedagogico)

Dimensao Pedagogica : . ~

(Didatico-pedagdgico) Psicologia da Educagao 54 54 - OBR PRES
Dlr.ne’n'sao Pedag’og'lca Genero,N Diversidade Sexual e 54 12 49 OPT EAD
(Didatico-pedagdgico) Educagao

Dimensao Pedagogica

(Didatico-pedagogico) Avaliacdao Educacional 54 54 - OPT PRES

Dimensao Pedagogica

. . A EaD e o Ensino de Fisica 54 12 42  OBR EAD
(Ensino de Fisica)

Dimensao Pedagogica
(Fisica, Historia da Fisica e Evolu¢ao das Ideias da Fisica 54 54 - OBR PRES
Ensino de Fisica)
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Dimensao Pedagogica
(Fisica, Historia da Fisica e Historia e Filosofia da Ciéncia 54 54 - OBR PRES
Ensino de Fisica)

Dimensao Pedagogica

(Fundamentos da Sociologia da Educacao 54 12 42 OBR EAD
Educagao)

Dimensao Pedagogica

(Fundamentos da Filosofia da Educagao 54 54 - OBR PRES
Educacgao)

Dimensao Pedagogica

(Fundamentos da Historia da Educacao 54 54 - OBR PRES
Educacao)

Dimensao Pedagdgica
(Legislagao educacional e
didatico-pedagogico)

Gestao e Organizagdo do

Trabalho Pedagégico >4 12 42 OBR EAD

Dimensao Pedagodgica
(Legislagdo educacional e  Politicas da Educagdo 54 12 42 OBR EAD
didatico-pedagogico)

Dimensio Pedagogi i
imensdo Pedagogica Curriculo, Propostas e

(Legislagao educacional e . ~ . 54 54 - OPT PRES
o . Orientagdes Curriculares

didatico-pedagogico)

Libras (Didético- Libras s4 54 -  OBR PRES
pedagdgico)

PCC (Didatico-pedagogico) Didatica 54 54 - OBR PRES

Fonte: Os autores - Legendas: *OBR - Obrigatoria - OPT - Optativa - *EAD = a distancia - *PRES = Presencial

O total da carga horaria das disciplinas do Nucleo II em disciplinas obrigatorias ¢ de 648
horas (em dimensao pedagogica) e 54 horas em pratica como componente curricular (o restante da
carga horaria de PCCs estd mostrada no nucleo I e no item 3.10.5) e 54h da disciplina de Libras. O
total em disciplinas optativas ¢ de 162 horas (em dimensao pedagogica).

Segundo o artigo 12 das DCLIFG (IFG, 2017a), o tempo dedicado as dimensdes
pedagogicas nao sera inferior a 640 (seiscentos e quarenta) horas e compdem a carga horaria de 640
(seiscentas e quarenta) horas as dimensdes formativas que integrardo os conhecimentos
pedagogicos, os fundamentos da educagdo, bem como a legislagdo educacional. Os quadros 3 ¢ 4
trouxeram as disciplinas de dimensao pedagogica do curso, com a respectiva dimensao curricular,
carga horaria, tipo da disciplina e modalidade de oferta preferencial. O total da carga horaria das
disciplinas de Dimensdao Pedagogica no curso ¢ de 648 horas em disciplinas obrigatorias e 270

horas em disciplinas optativas.

3.10.3. Nucleo de estudos integradores para enriquecimento curricular

Segundo o artigo 24 das DCLIFG (IFG, 2017a) o ntcleo de estudos integradores para
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enriquecimento curricular (Nucleo III), trata de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em
areas especificas do interesse do(a) discente, sendo que o(a) licenciando(a) deve cumprir, no
minimo, a carga horaria de 200 horas. No curso de licenciatura em Fisica do IFG, Campus Jatai,
serdo consideradas atividades pertencentes ao Nucleo III as que constam no regulamento das
atividades complementares dos cursos de graduacgdo (IFG, 2011).

O(a) licenciando(a) em Fisica do IFG, Campus Jatai, podera realizar parte das atividades do
Nucleo III participando da Semana de Licenciatura, que ¢ um evento cientifico realizado
anualmente pelo colegiado do curso de licenciatura em Fisica. Também ¢ possivel, participar de
outros eventos promovidos pelos demais cursos de graduacdo do Campus Jatai, e pelo curso de pds-
graduacdo em Educacdo para Ciéncias e Matematica. Outras possibilidades de realizagdo dessas
atividades, decorrentes de agdes desenvolvidas pelo curso de licenciatura em Fisica e pelo Campus
Jatai, do IFG, sdo:

e Participagdes em projetos de ensino, de pesquisa e de extensao;
e presencga em palestras, minicursos e oficinas;
e comparecimento em defesas de trabalhos de conclusdo de curso, de
dissertagdo ou de tese;
e participagdo em visitas técnicas.
Para a integralizagdo curricular desse nucleo, serd instituida, no ambito do colegiado do

curso, uma Comissdao de Avaliagdo das Atividades de Estudos Integradores para Enriquecimento
Curricular (CAAEI), composta por trés docentes efetivos(as) que serd responsavel pela anélise dos
comprovantes de realizacdo de atividades. Esses comprovantes serdo protocolados pelos(as)
licenciandos(as), conforme as orientagdes constantes no referido regulamento (IFG, 2011). A
comissao fard a andlise conforme o regulamento de atividades complementares dos cursos de
graduagdo (IFG, 2011). Os casos omissos serdo avaliados pela CAAEI e pelo Nucleo Docente
Estruturante (NDE) do curso.

3.10.4. Trabalho de Conclusao de Curso

O Trabalho de Conclus@o de Curso (TCC) ¢ uma componente curricular obrigatéria do curso
de licenciatura em Fisica, com carga hordria total de 108h, e serd desenvolvido por meio de duas
disciplinas obrigatorias de 54h (Trabalho de Conclusao de Curso I e Trabalho de Conclusdo de
Curso II) em semestres letivos distintos. Seu desenvolvimento e execu¢do no ambito do curso sdao
atualmente regulamentados pela Resolugdo CONSUP/IFG N° 28, de 11 de agosto de 2014, que
dispde sobre o regulamento de Trabalho de Conclusdo de Curso dos Cursos de Graduagdo do
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG), e pela Resolucao
CONSUP/IFG N° 31, de 02 de outubro de 2017, que dispde sobre as diretrizes curriculares para os
Cursos de Licenciatura do IFG, para a formacdo inicial em nivel superior de profissionais do

magistério para a Educacdo Bésica, e pela Resolugdo CONSUP/IFG de N° 27, de 02 de outubro de
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2017, que institui a Politica de Informac¢ao Técnico-Cientifica do IFG para o Repositorio Digital.
O TCC tem como objetivos oportunizar, aos(as) futuros(as) docentes:

e A compreensdao do Método Cientifico como forma de trabalho, capaz de despertar
aptiddes e de revelar capacidades; de contribuir para a interpretacdo dos fendmenos
que rodeiam o homem de hoje e eliminar supersticoes e mal-entendidos que
prejudicam o progresso da Ciéncia;

e desenvolver atividades voltadas para a alfabetizagdo cientifica e tecnologica,
visando a produ¢do e a compreensdo do conhecimento ¢ a formagao/aquisicdo de
pressupostos para a cidadania;

e planegjar, desenvolver e avaliar processos cientificos, tecnologicos e habilidades de
investigagdo passivel de absor¢ao e uso na educagao formal e ndo formal.

No que se refere ao método e a metodologia, as pesquisas desenvolvidas no ambito do TCC

podem assumir tanto caracteristicas quantitativas quanto qualitativas, evidenciando métodos
consensuais (empirico, empirico-analitico, indutivos e cientifico-tradicional), métodos de conflito
(dialético, pesquisa-participante, pesquisa-acdo e outros desta corrente critica-social) e o método
fenomenologico, que aborda questdes que ndo aceitam a distingdo entre fendmeno e esséncia. As
tematicas que podem ser abordadas pelos TCC devem estar de acordo com as linhas de orientacao
que serdo definidas pela Coordenacdo do Curso, com a devida anuéncia do NDE e divulgadas
previamente, tanto ao corpo docente, quanto ao corpo discente do curso. E importante destacar que
“A pesquisa no TCC pode ser um estudo da area especifica relacionado com os conhecimentos
pedagogicos, com os fundamentos e metodologias de ensino, promovendo a producdo, a critica ¢ a
difusdo de conhecimentos e de praticas educativas.” (IFG, 2017a, p. 16).

O TCC deve ser desenvolvido individualmente e, preferencialmente, ser apresentado na
forma de monografia, cabendo ao NDE a regulamenta¢do e a autorizacdo de outras formas. A
orientagao do TCC sera feita por um(a) docente indicado(a) pelo NDE ou pelo discente, mediante
carta de aceite do(a) mesmo(a), dentre os docentes da area de pesquisa identificada no projeto,
oriundo do préprio campus, da Instituicdo e/ou das demais instituicdes de educagao superior do
municipio, com titulagdo minima de especialista e com o devido parecer do NDE. Podera haver a
co-orientacdo de um professor do IFG ou de outra instituigdo de nivel superior, ou mesmo um
profissional da area, desde que este assuma por escrito tal encargo, com o devido parecer do NDE.
Para assumir a co-orientac¢ao o(a) indicado(a) deve possuir, no minimo, a titulacdo de especialista.

Para poder desenvolver o TCC, o(a) licenciando(a) devera:

1. ter sido aprovado(a) na disciplina de Metodologia Cientifica;

2. ter a matricula na disciplina de TCC I efetivada mediante o cadastro do pré-projeto
de TCC, resultante da conclusdo da disciplina de Metodologia Cientifica, em
conjunto com a carta de aceite do(a) orientador(a) - caso o(a) discente indique o(a)
orientador, e com a carta de co-orientagdo (apenas para os casos em que exista co-
orientagdo);

3. realizar as adequacdes do pré-projeto, decorrentes da avaliagdo feita pelo NDE;

4. atender aos prazos e normas estabelecidos pelo Departamento de Areas Académicas
de Jatai e pelo NDE, para os trAmites referentes aos cadastros de pré-projetos de
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TCC e de matricula no TCC.
Apbs a aprovagdo do pré-projeto ¢ da efetivacdo da matricula do(a) licenciando(a) na

disciplina de Trabalho de Conclusdao de Curso I, o desenvolvimento do TCC ocorrera em etapas
definidas em reunido conjunta entre o(a) licenciando(a), o(a) orientador(a) e o(a) docente
responsavel pela disciplina. A primeira etapa consistira na apresentacdo e a revisao do pré-projeto,
levando-se em conta as sugestdes do NDE, bem como a divisdo do trabalho em etapas (elaboracao
de cronograma) definidas pelo orientador para o desenvolvimento do estudo. Ao final da disciplina
de Trabalho de Conclusdo de Curso I espera-se que o(a) discente tenha alcancado satisfatoriamente
os objetivos estabelecidos no inicio da disciplina em conjunto com o(a) orientador(a). Em sendo
considerado aprovado(a) nessa disciplina, o(a) discente realizara matricula na disciplina de
Trabalho de Conclusdao de Curso II e, como na anterior, seguird um cronograma que define etapas e
objetivos a serem alcancados em continuidade da elaboracdo do estudo. Espera-se que a disciplina
de Trabalho de Conclusdo de Curso II culmine na apresentagdo e defesa publica da versdo final do
trabalho investigativo.

Ao longo de todas as etapas de desenvolvimento da pesquisa, deverao ser observadas as
normas pré-estabelecidas pelo NDE, em documento proprio, em especial para a redagao da
monografia e para a defesa final do trabalho perante banca examinadora. Apds a defesa publica de
TCC, e das corregdes, se houverem, o Trabalho de Conclusdo de Curso devera ser carregado no
Repositorio Digital do IFG (ReDi IFG). A responsabilidade pela submissdao do TCC no ReDi IFG ¢
do Departamento Académico (Art. 15° da Politica do Repositorio Digital do IFG). Para isso, o(a)
discente devera enviar, preferencialmente pelo e-mail da Coordenagdo do Curso de Licenciatura em
Fisica:

1. a versdao digital final do TCC, apds a defesa e com as corregdes solicitadas e atestadas
pelo(a) orientador(a);

2. o Termo de Autorizagdo para Disponibilizacdo no Repositorio Digital do IFG preenchido e
assinado;

3. aficha catalografica, gerada pela Biblioteca a partir da solicitagao do(a) discente;

4. o Termo de Aprovagao assinado pelos membros da banca; e

5. o formulario de metadados preenchido em um arquivo a parte.

Apbs recebidos e verificados os arquivos, a Coordenacdo do Curso de Licenciatura em
Fisica enviard a documentagdo ao Departamento de Areas Académicas do cAmpus que promovera a
submissao do texto na plataforma ReDi IFG. Vale ressaltar que o Trabalho de Conclusdo de Curso ¢
regido pelas normas internas constantes neste projeto, pelas DCLIFG (IFG, 2017a), e pela resolugao
n° 028, de 11 de agosto de 2014 (IFG, 2014). Os casos omissos serdo avaliados pelo NDE do curso

de licenciatura em Fisica.
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3.10.5. Pratica como componente curricular (PCC)

A Pratica como Componente Curricular (PCC) foi instituida nos curriculos dos cursos de
licenciatura por meio da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002, anteriormente,
utilizava-se na legislagdo brasileira, o termo pratica de ensino. O surgimento da preocupagdo com
um componente de pratica no ensino ocorreu em decorréncia da falta de articulagdo entre as
dimensdes tedricas e praticas observadas na formacao inicial de professores. Para superar essa falha
estabeleceu-se que a pratica docente deveria iniciar-se desde o comeco do curso de licenciatura,
levando os problemas do processo de ensino e de aprendizagem, assim como a dindmica do espago
escolar, para o debate nas disciplinas tedricas (DINIZ-PEREIRA, 2011).

O termo ‘Pratica como Componente Curricular’ busca estabelecer a diferenga entre a
‘Pratica de Ensino’, termo utilizado na LDB 9.394/1996, e o ‘Estagio Curricular Supervisionado’.
Na legislacdo, segundo Diniz-Pereira (2011), o Parecer CNE/CP 28/2001 apresenta um debate e
esclarece o sentido da ‘Pratica de Ensino’ como elemento articulador entre teoria e pratica,
estabelecido no artigo 65 da LDB.

Dessa forma, a PCC pode ser caracterizada como o “[...] conhecimento e andlise de
situacdes pedagogicas [...]” e o Estadgio Supervisionado como o “[...] tempo de permanéncia in loco
no futuro espago de exercicio profissional sob a forma supervisionada por um professor qualificado
na area [...]” (DINIZ-PEREIRA, 2011, p. 211). Ainda nos textos do Conselho Nacional de
Educagdao (CNE), Parecer CNE/CP n°® 09/2001, encontra-se uma caracterizacdo para essa pratica
como componente curricular:

Nos cursos de formacdo de professores, a concep¢do dominante, conforme ja
mencionada, segmenta o curso em dois pdlos isolados entre si: um caracteriza o
trabalho na sala de aula e o outro, caracteriza as atividades de estagio. O primeiro
polo supervaloriza os conhecimentos tedricos, académicos, desprezando as praticas
como importante fonte de conteudos da formacdo. Existe uma visdo aplicacionista
das teorias. O segundo podlo, supervaloriza o fazer pedagogico, desprezando a
dimensao teodrica dos conhecimentos como instrumento de sele¢do ¢ analise
contextual das praticas. Neste caso, ha uma visdo ativista da pratica. Assim, sdo
ministrados cursos de teorias prescritivas e analiticas, deixando para os estagios o
momento de colocar esses conhecimentos em pratica. Uma concepgao de pratica
mais como componente curricular implica vé-la como uma dimensdo do
conhecimento que tanto estd presente nos cursos de formagao, nos momentos em

que se trabalha na reflex@o sobre a atividade profissional, como durante o estagio,
nos momentos em que se exercita a atividade profissional. (CNE, 2001a, p. 22).

A Resolugdo CNE/CP n° 02, de 09 de junho de 2015 mantém as quatrocentas horas de PCC
distribuidas ao longo do processo formativo, ja definidas anteriormente. Nessa resolugcdo sdo
apresentadas e justificadas as bases que constituem as alteragdes que devem nortear a formacao

inicial e continuada no pais, assim sdo afirmados como principios, em seu artigo 3° (CNE, 2015, p.

4-5):
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I - a formagao docente para todas as etapas da educag@o basica como compromisso
publico de Estado, buscando assegurar o direito das criangas, jovens e adultos a
educacdo de qualidade, construida em bases cientificas e técnicas solidas em
consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag@o Basica;

IT - a formacdo dos profissionais do magistério (formadores e estudantes) como
compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a consolidacdo
de uma nagdo soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova a
emancipagdo dos individuos e grupos sociais atentas ao reconhecimento e a
valorizac¢do da diversidade e, portanto, contraria a toda forma de discriminagao.

IIT - a colaborag@o constante entre os entes federados na consecug@o dos objetivos
da Politica Nacional de Formagdo de Profissionais do Magistério da Educagio
Basica, articulada entre o Ministério da Educacdo (MEC), as institui¢des
formadoras e os sistemas e redes de ensino;

IV - a garantia de padrio de qualidade dos cursos de formacdo de docentes
ofertados pelas instituicdes formadoras nas modalidades presencial e a distancia; V
- a articulagdo entre a teoria e a pratica no processo de formagao docente, fundada
no dominio de conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao;

V - o reconhecimento das instituicdes de educagdo basica como espacos
necessarios a formacao inicial dos profissionais do magistério;

VI - a importéncia do projeto formativo nas institui¢des de educagio que reflita a
especificidade da formagdo docente, assegurando organicidade ao trabalho das
diferentes unidades que concorrem para essa formacdo e garantindo sélida base
teorica e interdisciplinar;

VII - a equidade no acesso a formagdo inicial e continuada, contribuindo para a
reducdo das desigualdades sociais, regionais ¢ locais;

VIII - a articulacdo entre formagdo inicial e formagao continuada, bem como entre
os diferentes niveis e modalidades de educagdo basica;IX - a formagao continuada
entendida como componente essencial da profissionalizacdo docente, devendo
integrar-se ao cotidiano da instituicdo educativa e considerar os diferentes saberes e
a experiéncia docente, bem como o projeto pedagogico da instituigdo de educagio
basica; e

X - a compreensdo dos profissionais do magistério como agentes formativos de
cultura e, como tal, da necessidade de seu acesso permanente a informacdes,
vivéncia e atualizacdo culturais.

No ambito do IFG a PCC ¢ definida, pelo artigo 26 das DCLIFG, como “[...] um
componente obrigatdrio da organizacdo curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica
intrinsecamente articulada com a teoria e com as demais atividades de trabalho académico nos
diferentes processos e espacos educativos.” (IFG, 2017a, p. 12).

O curso de licenciatura em Fisica possibilitara aos(as) licenciandos(as) a integraliza¢do da
PCC por meio de disciplinas. Objetiva-se com as PCCs possibilitar aos(as) discentes do curso de
licenciatura em Fisica vivenciar a articulagdo teoria-pratica em diferentes perspectivas ¢ também
que o(a) licenciando(a) possa se apropriar e desenvolver:

[...] 1l. Produgées no ambito do ensino;

1ll. Conhecimento e analise de situagdes pedagogicas nos diferentes processos e
espacos educativos;

IV. Pratica como referéncia da formagao que pressupode a relacdo dialética teoria-
pratica;

V. Pratica analitica-reflexiva tanto do ensino quanto de praticas pedagogicas; V1.
Socializagao e construcao de conhecimentos; [...] (IFG, 2017a, p. 13).
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No curso de licenciatura em Fisica, os(as) alunos(as) deverdo integralizar ao fim do curso

405 horas de PCC. Essas horas destinadas as PCC serdo desenvolvidas em todos os periodos do

curso, por meio de atividades realizadas em disciplinas conforme consta no Quadro 5:

Quadro 5 - Distribuicdo da PCC entre disciplinas e projetos integradores.

Carga horaria

Nome da PCC

A Fisica e a Docéncia 27 horas
Didatica 54 horas
Ensino de Fisica em Espagos Nao Formais e Informais 54 horas
Estudos e Elaboracdo de Experimentos para a Educagdo Bésica I 54 horas
Estudos e Elaboracdo de Experimentos para a Educagao Bésica II 54 horas
Estudos e Elaboracao de Experimentos para a Educacao Basica III 54 horas
Laboratorio de Ensino de Fisica | 54 horas
Laboratorio de Ensino de Fisica I1 54 horas

Total da carga horaria de PCC: 405 horas

Fonte: os autores.

Na matriz curricular sdo propostas oito disciplinas que tem como meta desenvolver a PCC,

conforme Quadro 5. Nessas disciplinas as ementas foram formuladas com o objetivo de aproximar

os discentes da realidade da docéncia, seja por meio de reflexdes sobre os elementos constituintes

da profissao docente ou pelo desenvolvimento de atividades e investigacdes que envolvam o espago

escolar.

As disciplinas voltadas a PCC devem buscar um melhor desenvolvimento das atividades

curriculares na direcdo de uma compreensao do principio da indissociabilidade entre teoria e pratica

na formacao de professores. Assim, as atividades desenvolvidas nessas disciplinas devem promover

uma reflexdo sobre a pratica profissional docente como um lugar de formagdo e de producao de

saberes.

3.10.6. O estagio curricular supervisionado obrigatorio

Segundo as DCLIFG (IFG, 2017a, p. 14-15):

Art. 32. O estagio supervisionado ¢ um componente obrigatorio da organizagdo
curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica intrinsecamente
articulada com a préatica e com as demais atividades de trabalho académico.

Art. 33. O estagio é um ato educativo escolar que exige supervisdo, orientacdo e
planejamento.

Art. 34. O estagio como procedimento didatico-pedagdgico intencional ¢&
desenvolvido mediante a execucdo de 400 (quatrocentas) horas na area de
formagdo e atuacdo na educagdo basica, contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o PPC.

[...] Art. 37. O estagio curricular supervisionado sera desenvolvido a partir do
quinto periodo, com sua carga horaria distribuida em no minimo quatro (4)
semestres letivos.
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Art. 38. O estagio curricular supervisionado obrigatorio serd desenvolvido em
diferentes espacos educativos - formais ¢ ndo formais - em instituigdes publicas
conveniadas ao IFG.

Paragrafo tnico. O estagio curricular supervisionado podera ser desenvolvido nos
diferentes niveis ¢ modalidades de educagdo basica oferecidos pelo IFG e que
esteja previsto no PPC do curso de licenciatura.

Tendo em vista o que consta nas DCLIFG, o estagio curricular supervisionado ocorrera a
partir da segunda metade do curso, sendo que o(a) aluno(a) estara apto a iniciar seu estagio quando
tiver integralizado, as seguintes disciplinas: Historia da Educacdo, Laboratorio de Fisica Basica,
Mecanica I, TIC na Educacdo, Mecanica II, Politicas da Educagdo, Fisica Térmica, Psicologia da
Educagao ¢ Didatica.

A realizacdo do estagio curricular supervisionado obrigatério, ocorrera de forma
concomitante as disciplinas de estdgio, sendo que a cada disciplina correspondera uma etapa do

estagio, conforme disposto no Quadro 6, perfazendo o total de 405h de estagio:

Quadro 6 - Disciplinas de estagio e etapas do estagio.

Estagio I 81 horas 54 horas 27 horas
Estagio II 81 horas 54 horas 27 horas
Estagio III 108 horas 54 horas 54 horas
Estagio IV 135 horas 81 horas 54 horas

Fonte: os autores.

Ao longo da carga hordria da disciplina dividida em aulas e atividades na escola campo sob
supervisao, ocorrem os estudos teoricos, as orientagdes, o planejamento, as avaliagdes das
atividades, assim como preconiza o Artigo 33° da Resolu¢ao IFG/CONSUP n° 31, de 02 de outubro
de 2017. Nao ha uma separacao rigida dessas atividades pelo fato de que elas ndo ocorrem de forma
separada, mas sim simultaneamente. E preciso lembrar que as atividades desenvolvidas pelos
estudantes na escola campo retroalimentam as atividades da carga horaria da disciplina.

No curso de licenciatura em Fisica do IFG, Campus Jatai, o(a) orientador(a) de cada etapa
do estagio sera o(a) professor(a) da respectiva disciplina de estagio. Vale destacar que o nimero de
professores(as) de cada disciplina de estagio seguira o disposto no artigo 39 das DCLIFG que, em
seu artigo 39, diz que “O estagio deverd contar com professor(a) orientador(a) de estagio que
acompanhard no maximo 10 (dez) estudantes.” (IFG, 2017a, p. 15). Os(as) docentes que estejam

atuando como orientadores(as) de estagio e professores(as) das disciplinas de estdgio, comporao a
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Comissao de Estdgio do curso de licenciatura em Fisica do IFG, que sera presidida por um(a)
docente indicado pelo NDE do curso. O(a) presidente(a) da Comissdo de Estagio fard jus a uma
carga horaria semanal de 2 horas.

As atividades do(a) estagiario(a) serdo acompanhadas e supervisionadas por um(a)
profissional vinculado a escola ou a institui¢do campo capaz de orientar as atividades do(a) aluno(a)
dentro dos objetivos do componente curricular. O(a) supervisor(a) de estadgio devera: 1. acompanhar
o(a) aluno(a) no campo de aplicagdo; II. promover a integracao do(a) estagiario(a) com a realidade
de estagio; III. realizar o acompanhamento e a avaliacdao, quando solicitado(a), do(a) estagiario(a);
IV. prestar informagdes referentes as atividades do(a) aluno(a), & Comissao de Estagio do curso de
licenciatura em Fisica ou ao(a) docente orientador(a).

No que tange as questdes administrativas de convénios e parcerias junto as redes de ensino,
assim como beneficios ao estudante, o estagio, no curso de licenciatura em Fisica do IFG Campus
Jatai sera assessorado pela Coordenacdo do Servigo de Interagdo Escola-Empresa (CoSIE-E) que
faz parte da Geréncia de Pesquisa, Pos-Graduacido e Extensdo (Gepex). A operacionalizagdo da
interagdo entre a CoSIE-E, os(as) estagidrios(as) do curso ¢ a Comissdo de Estagio ficara ao
encargo do(a) presidente(a) desta comissao.

Dentre as atividades que serdo desenvolvidas dentro da carga horaria na escola campo como
observacao/interagdo e conhecimento dos espagos pedagdgicos, para cada uma das etapas do
estagio estdo previstas a realizagdo de um minimo de atividades, elaboradas e desenvolvidas
concomitantemente com as atividades de orientagdo para o estagio, conforme especificado no

Quadro 7:

Quadro 7 - Requisitos minimos para as atividades de cada etapa do estagio.
Requisitos minimos para as atividades que devem ser

Etapa do Estagio .
- & desenvolvidas
L Regéncia (supervisionada) sob a forma de minicurso com a carga
Estagio I . L. ,
horéaria de, no minimo, 2 horas (ou quatro aulas de Fisica).
Estagio IT Regéncia (supervisionada) com a carga horaria de, no minimo, 4 aulas

de Fisica.

Regéncia (supervisionada), por meio de uma micro intervencao
Estagio III (pautada em pesquisas na area de ensino de Fisica), com a carga
horaria de, no minimo, 6 aulas de Fisica.

Regeéncia (supervisionada) com uma carga horaria minima de 16 aulas

Estagio IV .. i .
g de Fisica, desenvolvida, preferencialmente, em uma mesma turma.

Fonte: os autores.

O(a) licenciando(a) em Fisica do IFG Campus Jatai poderd realizar seu estagio,

integralmente ou parcialmente, em instituigdes conveniadas ao IFG, no municipio de Jatai em:
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Espagos formativos nao formais, desde que supervisionado(a), preferencialmente,
por um(a) licenciado(a) em Fisica;
Escolas publicas estaduais que oferecam o ensino médio ou a educagao de jovens e
adultos (EJA), desde que supervisionado(a), preferencialmente, por um(a)
licenciado(a) em Fisica;
Escolas publicas estaduais e municipais que ofere¢am a ultima série do ensino
fundamental, desde que supervisionado(a), preferencialmente, por um(a)
licenciado(a) em Fisica;
Cursos técnicos integrados ao ensino médio e em cursos técnicos integrados a EJA,
ofertados pelo IFG Campus Jatai, desde que seja supervisionado(a) por um

licenciando(a) em Fisica.

O(a) licenciado(a) que exerca atividade docente regular nas disciplinas de Fisica ou de

Ciéncias, podera solicitar a redu¢do da carga horaria do estdgio curricular supervisionado, a cada

etapa do estagio. Para tal, o(a) licenciado(a) devera protocolar o pedido no inicio de cada periodo

letivo em que iréd realizar uma das etapas do estagio. O pedido sera enderegado a coordenacao do

curso de licenciatura em Fisica, que o encaminhara ao(a) presidente(a) da Comissao de Estagio que,

em conjunto, com os(as) demais docentes da Comissdo apreciard a solicitagdo. Os itens que devem

fazer parte da solicitagdo da redugdo de carga horaria sdo:

Copias autenticadas dos documentos comprobatdrios do exercicio de atividade
docente regular nas disciplinas de Fisica ou de Ciéncias. Serdo aceitas as copias dos
seguintes documentos: carteira de trabalho, contrato de trabalho ou termo de posse
em concurso publico.

Declaragao emitida pela instituicdo na qual o(a) solicitante exerca a docéncia, na
qual constem as disciplinas ministradas pelo(a) solicitante, a carga horaria semanal

de trabalho e o periodo para o qual a declaragao ¢ valida.

Caso tenha seu pedido aceito, o(a) solicitante, tera direito a redug¢do de carga horaria desde

que nao extrapole os limites estabelecido no Quadro 8:

Quadro 8 - Limite superior para redugdo de carga horaria de cada etapa do estagio.

C.H. da etapa do Limite superior para reducio de carga
Etapa do Estagio Estagio horaria do Estagio
Estagio I 81 horas 25 horas
Estagio II 81 horas 25 horas
Estagio 111 108 horas 25 horas
Estagio IV 135 horas 25 horas

Fonte: os autores.
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Ap6s a andlise do pedido de reducdo de carga horaria, o(a) Presidente(a) da Comissdo de
Estagio encaminhard o parecer para a coordena¢do do curso de licenciatura em Fisica que informara
ao (a) solicitante o resultado da solicitagdo. Em caso de redu¢do de carga horéaria, o(a) orientador(a)
de estagio devera adequar as atividades do estdgio a nova carga horaria, resultante da redugao. O

pedido de reducdo da carga horéria do estagio devera ser feito a cada etapa do estagio.

3.10.7. Estagio curricular nao obrigatorio

Segundo o § 2° do artigo 2° da Lei n°® 11.788/2008, o estagio curricular na modalidade “ndo-
obrigatorio” € realizado voluntariamente pelo aluno como forma de complementagdao da formagado
profissional e ¢ acrescida a carga horaria de integralizacdo curricular regular e obrigatoria. Vale
destacar que essa modalidade de estdgio ¢ desenvolvida como atividade opcional, acrescida a carga
horaria regular e obrigatodria.

No caso do estagio curricular ndo obrigatorio, caracterizado como elemento de formacao
profissional, a Comissdo de Estagio do curso de licenciatura em Fisica do IFG devera analisar a
proposta do aluno para julgar a sua pertinéncia com relagdo a formagdo profissional, as condi¢des
do campo para sua realizacdo e as reais possibilidades de acompanhamento por parte da Comissao

de Estagio do curso de licenciatura em Fisica do IFG.

3.10.8. Matriz curricular

3.10.8.1. Disciplinas obrigatorias
O Quadro 9 exibe as disciplinas obrigatérias do curso de licenciatura em Fisica:

Quadro 9 - Disciplinas obrigatorias do curso de licenciatura em Fisica.

Carga Horaria Semanal
e h?)::i%?a Exper Dime ngel . Modal
Disciplina tota] Teori imgn ¢ PCC Estagi nsio Area Sl
(horas) €@ 0 [Pedag
ogica
A EaD e o Ensino de Fisica 54 - - - - 04 APF EFIS EAD
A Fisica e a Docéncia 27 - - 02 - - FG PCC PRES
Astronomia | 54 04 - - - - FG FIS PRES
Célculo I 81 06 - - - - FG MAT PRES
Célculo II 81 06 - - - - FG MAT PRES
Célculo III 81 06 - - - - FG MAT PRES
Ciéncia Ambiental 54 04 - - - - FG BIO EAD
Didatica 54 - - 04 - - APF EDU PRES




Educagdao das  Relagdes
Etnico-Raciais

Educacdo de Jovens e
Adultos

Eletricidade

Eletricidade e Magnetismo

Ensino de Fisica em Espagos
N3ao-formais e Informais

Estagio I

Estagio I1

Estéagio III

Estagio IV
Estrutura da Matéria

Estudos ¢ Elaboracdo de
Experimentos para a
Educacao Basica |

Estudos e Elaboracdo de
Experimentos para a
Educacao Basica 11

Estudos e Elaboragdao de
Experimentos para a
Educacgao Basica II1

Evolucao das Ideias da Fisica
Filosofia da Educacao

Fisica Moderna

Fisica Ondulatéria e Optica
Fisica Térmica

Geometria Analitica

Gestdo e Organizagdo do
Trabalho Pedagogico
Historia da Educagao
Historia e Filosofia da
Ciéncia

Introdugao a EaD

Laboratoério de Eletricidade e
Magnetismo

Laboratério de Ensino de
Fisica |

Laboratéorio de Ensino de
Fisica Il

Laboratorio de Fisica Basica

Laboratorio de Fisica
Moderna

27

54

54
81

54

81
81
108
135
81

54

54

54
54
54
54
54
54

54

54

54

27

27

54

54

54

27

04
06

04
04
04
04

02

04

02

04

04

04

04

04

06
06
08
10

02

04

04
04

04

04

04

02

APF

APF

FG
FG

FG

EST
EST
EST
EST
FG

FG

FG

FG

APF
APF
FG
FG
FG
FG

APF

APF

APF

APF

FG

FG

FG

FG

FG

EDU

EDU

FIS
FIS

PCC

EST
EST
EST
EST
FIS

PCC

EFIS

EFIS

FIS
EDU
FIS
FIS
FIS
MAT

EDU
EDU
FIS
EDU

FIS

PCC

PCC
FIS

FIS
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EAD

EAD

PRES
PRES

PRES

PRES
PRES
PRES
PRES
PRES

PRES

PRES

PRES

PRES
PRES
PRES
PRES
PRES
PRES

EAD

PRES

PRES

EAD

PRES

PRES

PRES

PRES

PRES
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Laboratério de Mecanica I 27 - 02 - - - FG FIS PRES
Laboratodrio de Mecéanica 11 27 - 02 - - - FG FIS PRES
Labpratorlo de Ondulatoria e 27 i 02 i i i FG FIS PRES
Optica

LeltuAra € Produgaq Textual 54 04 i i i i FG LING EAD
de Géneros Académicos

Libras 54 04 - - - - APF LING PRES
Mecénica I 81 06 - - - - FG FIS PRES
Mecanica II 54 04 - - - - FG ' FIS PRES
Metodologia Cientifica 54 04 - - - - FG MET PRES
Politicas da Educagao 54 - - - - 04 APF EDU EAD
Pré-Calculo 54 04 - - - - FG MAT PRES
Psicologia da Educagao 54 - - - - 04 APF EDU PRES
Quimica Geral 54 02 02 - - - FG QUI PRES
Relatividade Especial 54 02 - - - - FG FIS PRES
Sociologia da Educacao 54 - - - - 04 APF EDU EAD
TIC na Educagao 54 - - - - 04 APF EDU EAD
Toplco§ de Fisica Nuclear e 27 0 i i i i FG TFIS PRES
de Particulas

Trabalho de Conclusdo de 54 04 ) ) i i TCC TCC PRES
Curso I

Trabalho de Conclusdo de 54 04 i i i i TCC TCC PRES
Curso 11

Fonte: Os autores Legenda: *FIS = Fisica -- *EDU = Educacdo -- *MAT = Matematica -- *EFIS = Ensino de Fisica -- *FG =
Formagao Geral -- *APF = Aprofundamento -*EAD = a distancia - *PRES = Presencial

3.10.8.2. Disciplinas optativas
As disciplinas optativas compdem a matriz curricular do curso de licenciatura em Fisica, e

sdo escolhidas pelo aluno para complementar sua formagao académica. O(a) aluno(a) do curso de
licenciatura em Fisica do IFG, Campus Jatai, deve cumprir no minimo um total de 432 horas em
disciplinas optativas (oito disciplinas optativas), sendo que o(a) licenciando(a) s6 podera cursar até
quatro disciplinas optativas (216 horas) na modalidade EAD, a fim de ndo ultrapassar o limite de
20% da carga horaria do curso, na modalidade EAD.

Ressalta-se que novas disciplinas optativas poderdo ser propostas e incluidas na matriz
curricular do curso. As disciplinas poderao ser propostas por qualquer docente que atue no curso de
licenciatura em Fisica, com antecedéncia minima de um semestre em relagdo ao semestre em que se
deseja oferta-la. Para proposi¢do e aprovagdo de uma nova disciplina optativa deve-se seguir o

fluxo exibido na figura 1:
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Fa

proposta de disciplina
optativa
P —

'l 1
Docente elabora ] ‘J Docente encaminha |

_IND E avalia proposta de
disciplina optativa

proposta para andlise do
NDE |
A

E preciso
Sim alterar? Nio

NDE encaminha NDE inclui disciplina na

mtriz curricular

solicitagio de alteragtes

h 4

Docente efetua
alteragoes

Figura 1 - Fluxo para proposicao e aprovacao de nova disciplina optativa.

O Quadro 10 exibe as disciplinas optativas do curso de licenciatura em Fisica:

Quadro 10 - Disciplinas optativas do curso de licenciatura em Fisica

NO

OPO1

OP02

OP03

OP04

OPO05
OP06

OP07

OP08

OP09

OPI10
OPI1
OP12
OP13

Carga Horaria
Semanal
Carga

.. horaria Dime Nuc ¢ Moda

LU total Tegri EXPET neio  leo Area 1 iade
(horas) ¢, Iment Pedag
al .
ogica

Algebra Linear 54 04 - - FG MAT PRES
Analise e Desenvolvimento de
Recursos Didaticos para o Ensino 54 04 - - FG EFIS PRES
de Fisica
Astronomia II 54 04 - - FG FIS EAD
A,V?lhagao da Aprendizagem de 54 04 i i FG EFIS EAD
Fisica
Avaliacdo Educacional 54 - - 04 APF EDU PRES
Calculo Numérico 54 04 - - FG MAT PRES
Curr%culo, Propostas e Orientagcdes 54 i i 04 APF EDU PRES
Curriculares
Eletromagnetismo 54 04 - - FG FIS PRES
Ensino e Aprend1~zagem de? Fisica 54 04 i i FG EFIS PRES
para uma Educacao Inclusiva
Equagoes Diferenciais Ordinarias 54 04 - - FG MAT PRES
Estatistica e Probabilidade 54 04 - - FG MAT EAD
Fisica Matematica 54 04 - - FG FIS PRES
Género, Diversidade Sexual e 54 - - 04 APF EDU EAD
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Educacgao

op14 Mtrodugdo a Fisica s4 04 - - FG FIS EAD
Computacional

OP15 Introdugao a Nanociéncia 54 04 - - FG FIS EAD

OP16 Introdugao a Pesqulrsa% em Ensino e 54 04 i i FG EFIS EAD
Aprendizagem de Fisica

OP17 Introducao a Termodinamica e a 54 04 i i FG TFIS PRES

Mecanica Estatistica
OP18 Mecanica Classica 54 04 - - FG FIS PRES

O Ensino e a Aprendizagem de

OP19 Eisica em uma Abordagem CTS >4 04 i - | FG | EFIS | EAD
OP20 Robética Educacional 54 02 02 - FG EFIS PRES
OP21 TIC no Ensino de Fisica I 54 - - 04 ' FG EFIS EAD
OP22 TIC no Ensino de Fisica II 54 - - 04 FG EFIS EAD
OP23 Teoria Critica, Escola de 54 04 ) ~ APF EDU PRES

Frankfurt, Docéncia e Sociedade

OP24 Fundamentos de Fisica Basica | 54 04 - - FG FIS PRES

Fonte: Os autores - Legendas: *FIS = Fisica -- *EDU = Educagdo -- *MAT = Matematica -- *EFIS = Ensino de Fisica
-- *FG = Formagdo Geral -- *APF = Aprofundamento

As disciplinas optativas do curso de licenciatura serdao ofertadas de acordo com o interesse
dos(as) discentes e com a disponibilidade dos docentes. A cada semestre, em periodo estabelecido
pelo NDE do curso - e divulgado antecipadamente, os(as) discentes encaminhardo o(s) pedido(s) de
oferta de disciplina(s) optativa(s) a ser(em) ofertada(s) no proximo periodo, que sera(ao) avaliado(s)
pelo NDE, que decidira pelo deferimento, ou ndo, tendo em vista os seguintes critérios:

e Numero de discentes que irdo cursar a disciplina optativa;
e Disponibilidade do docente que ministrara a disciplina optativa;
e Numero total de disciplinas optativas a serem oferecidas no periodo.
O NDE, em conjunto com o(a) coordenador(a) do curso de licenciatura em Fisica e em

acordo com o(a) solicitante que ministrara a disciplina optativa, podera estabelecer a oferta da

disciplina em outro horario, que nio o noturno.

3.10.8.3. Pré-requisitos
Tendo em vista o que consta no artigo 15 nas DCCLIF, que sugere a ado¢do de uma matriz

curricular com reduzido ntimero de pré-requisitos (IFG, 2017a, p. 8), a matriz do curso de
licenciatura em Fisica do IFG Campus Jatai possui a estrutura de pré-requisitos exibida no Quadro

11, para as disciplinas obrigatorias:

Quadro 11 - Pré-requisitos das disciplinas da matriz curricular do curso de licenciatura em Fisica.

Disciplina Pré-requisito

A EaD e o Ensino de Fisica

A Fisica e a Docéncia
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Astronomia |

Calculo I Pré-calculo e Geometria analitica
Calculo II Calculo I

Calculo 111 Calculo II

Ciéncia Ambiental

Didatica Psicologia da Educagao

Educacio das Relagdes Etnico-Raciais

Educagao de Jovens e adultos

Sociologia da Educacao

Eletricidade

Eletricidade e Magnetismo

Ensino de Fisica em Espagos Nao Formais
Informais

Estrutura da Matéria

Estudos e Elaboracdo de Experimentos para
Educacao Basica |

Estudos e Elaboracdo de Experimentos para
Educagao Basica Il

Estudos e Elaboracdo de Experimentos para
Educagao Basica 11

Evolugdo das Ideias da Fisica

Filosofia da Educacao

Historia da Educacao

Fisica Moderna

Fisica Ondulatoria e Optica

Fisica Térmica

Geometria Analitica

Gestao e Organizagdo do Trabalho Pedagogico

Historia da Educagao

Historia e Filosofia da Ciéncia

Evolugdo das Ideias da Fisica

Introdugdo a EaD

Laboratorio de Eletricidade e Magnetismo

Laboratorio de Ensino de Fisica |

Laboratorio de Ensino de Fisica 11

Laboratorio de Ensino de Fisica |

Laboratorio de Fisica Basica

Laboratoério de Fisica Moderna

Laboratorio de Mecéanica |

Laboratorio de Mecéanica 11

Laboratorio de Ondulatéria e Optica

Leitura e Produgao Textual de Géneros
Académicos

Libras

Mecanica [

Mecanica II

Metodologia Cientifica

Leitura e Producao textual de géneros
académicos
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Historia da Educagdo, Laboratorio de
Fisica Basica, Mecanica I, TIC na

Estagio | Educag¢do, Mecanica II, Politicas da
Educacdo, Fisica Térmica, Psicologia da
Educagao ¢ Didatica

Estagio 11 Estagio |

Estagio 111 Estagio II

Estagio IV Estagio III

Politicas da Educacgao

Pré-Calculo

Psicologia da Educagao

Quimica Geral

Relatividade Especial

Sociologia da Educacao

Filosofia da Educacgao

Trabalho de Conclusdo de Curso I

Metodologia Cientifica

Trabalho de Conclusdo de Curso 11

Trabalho de Conclusdo de Curso I

TIC na Educacéo

Topicos de Fisica Nuclear e de Particulas

Fonte: Os Autores

Caso um(a) licenciando(a) reprove em alguma disciplina que seja pré-requisito para outra,

ele(a) podera solicitar quebra de pré-requisito. Contudo, seu pedido somente serd analisado caso

ndo tenha sido reprovado(a) por falta na disciplina que seja o pré-requisito. A andlise dos pedidos

de quebra de pré-requisito sera feita pelo NDE do curso, apds consulta ao(a) docente responsavel

pela disciplina na qual o(a) licenciando(a) quer se matricular. Por exemplo, se for reprovado em

Pré-calculo, o(a) aluno(a) podera solicitar quebra de pré-requisito para cursar a disciplina de

Célculo I. Se o(a) solicitante tiver sido reprovado(a) por falta entdo seu pedido sera indeferido. Se

o(a) solicitante nao tiver sido reprovado por falta, seu pedido sera analisado pelo NDE do curso,

apo6s consulta ao professor da disciplina de Calculo 1.

Com relacdo as disciplinas optativas ndo had pré-requisitos. Entretanto, para o melhor

aproveitamento das disciplinas ¢ recomendével que o(a) licenciando(a) tenha cursado, previamente,

uma ou mais disciplinas, conforme exibido no Quadro 12:

Quadro 12 - Disciplina(s) recomendada(s) para ser(em) cursada(s) previamente, para cada disciplina optativa.

Disciplina Optativa

Disciplina(s) recomendada(s) para
ser(em) cursada(s) previamente

Algebra Linear

Pré-calculo, Calculo I ¢ Geometria Analitica

Andlise e Desenvolvimento de Recursos
Didaticos para o Ensino de Fisica

Psicologia da Educacao e Didatica

Astronomia 1[I

Astronomia |

Avaliagdo da aprendizagem de Fisica

Avalia¢ao Educacional
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Avaliagao educacional Didatica
Célculo numérico Célculo II1

Curriculo, Propostas e Orientacdes curriculares | Politicas da Educacdo

Eletricidade e Magnetismo, Calculo III e

Eletromagnetismo . .2 o
& Equagoes diferenciais ordinarias

Ensino e Aprendizagem de Fisica para uma | Didatica e Estudo e elaboragdo de

Educagao Inclusiva experimentos para a educagdo basica
Equacdes Diferenciais Ordinarias Célculo 111
Estatistica e Probabilidade Pré-calculo e Calculo |

Céalculo III, Algebra Linear, Equagdes

Fisica Matematica ) . . e ..
diferenciais ordinarias € Mecanica 11

Género, Diversidade Sexual e Educagao Sociologia da Educacao

Introducdo a Fisica Computacional Célculo Numérico e Mecanica II

Introdugdo a Nanociéncia Fisica Moderna

Introdugdo & Pesquisa em Ensino e | Didatica, Leitura e Produgdo textual de
Aprendizagem de Fisica géneros académicos € Metodologia Cientifica

Introducdo a Termodindmica e a Mecanica

. Fisica Térmica e Mecanica 11
Estatistica

Mecéanica II, Caélculo III e Equagdes

Mecanica Classica . . .o
diferenciais ordinarias

O Ensino e a Aprendizagem de Fisica e as

Relagdes Ciéncia, Tecnologia e Sociedade Sociologia da Educagdo e Didatica

Roboética Educacional TIC no Ensino de Fisica |
TIC no Ensino de Fisica I TIC na Educagao
TIC no Ensino de Fisica II TIC no Ensino de Fisica I

Fonte: os autores.

3.10.8.4. Fluxo sugerido
Em razdo da oferta de disciplinas optativas ao longo do curso e de a matricula dos(as)

alunos(as) ser feita por disciplina, ndo ha a existéncia de periodos. Contudo, recomenda-se que

os(as) licenciandos(as) cursem as disciplinas de modo a seguirem o fluxo indicado no Quadro 13:

Quadro 13 - Matriz curricular

. Carga .
Peri N° Disciplina horaria total Nucle Tipo Moda
odo lidade
(horas)

1° | 01 A Fisica e a Docéncia 27 FG OBR PRES
02 Historia da Educacao 54 APF OBR PRES

03 Pré-calculo 54 FG A OBR PRES

04 Geometria Analitica 54 FG A OBR PRES

05 Laboratoério de Fisica Basica 54 FG OBR PRES

06 Introdugao a EAD 27 APF OBR EAD
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30

4°

50

07 A EaD e o Ensino de Fisica

08 Libras
Total

Ensino de Fisica em Espacos Nao-formais e
Informais

10 Filosofia da Educacao

11 Célculo I

12 Mecéanica |

13 Laboratorio de Mecanica I

14 Optativa Presencial I
Total

Estudos e Elaboracao de Experimentos para a
Educagao Basica |

16 Calculo II

17 Mecanica I1

18 Laboratorio de Mecanica II
19 Psicologia da Educacao

20 Politicas da Educacao

21 TIC na Educagao

22 Optativa Presencial II
Total

23 Didética

24 Calculo III

25 Fisica Térmica

26 Quimica Geral

Leitura e Produgcdo Textual de Géneros
Académicos

28 Optativa EaD |

29 Optativa Presencial III
Total

Estudos e Elaboracao de Experimentos para a
Educagao Basica II

31 Estagio I

54

54
378

54

54
81
81
27

54
351

54

81
54
27
54
54
54

54

432
54

81
54

54

54

54

54
405

54

81

APF

APF

FG

APF
FG
FG
FG

FG

FG

FG

FG
APF
APF

APF

APF
FG

FG
FG

FG

FG

EST

OBR

OBR

OBR

OBR
OBR
OBR
OBR

OPT

OBR

OBR
OBR
OBR
OBR
OBR
OBR

OPT

OBR
OBR

OBR

OBR

OBR

OPT

OPT

OBR

OBR

EAD

PRES

PRES

PRES
PRES
PRES
PRES

PRES

PRES

PRES
PRES
PRES
PRES
EAD
EAD

PRES

PRES
PRES

PRES

PRES

EAD

EAD

PRES

PRES

PRES
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60

70

80

32 Fisica Ondulatéria e Optica

33 Laboratério de Ondulatéria e Optica

34 Eletricidade

35 Laboratorio de Eletricidade e Magnetismo
36 Sociologia da Educagao

37 Ciéncia Ambiental

38 Optativa Presencial IV
Total

Estudos e Elaboracao de Experimentos para a
Educagao Basica III

40 Estagio II

41 Astronomia I

42 Metodologia Cientifica

43 Eletricidade e Magnetismo

44 Relatividade Especial

45 Educagdo de Jovens e Adultos

46 Optativa EaD II
Total

47 Laboratorio de Ensino de Fisica I

48 Estagio 111

49 Trabalho de Conclusdo de Curso I

50 Fisica Moderna

51 Topicos de Fisica Nuclear e de Particulas
52 Laboratorio de Fisica Moderna

53 Evolucao das Ideias da Fisica

Gestdo e  Organizagdo do  Trabalho
Pedagogico

55 Optativa EaD III
Total

56 Laboratoério de Ensino de Fisica 11

57 Estagio IV

54
27
54
27
54
54

54
459

54

81
54
54
81
27
54

54

459
54

108
54
54
27
27

54

54

54

486
54

135

FG
FG
FG
FG
APF

FG

FG

EST
FG
FG
FG
FG

APF

FG
EST

TCC
FG
FG
FG

APF

APF

FG
EST

OBR
OBR
OBR
OBR
OBR
OBR

OPT

OBR

OBR
OBR
OBR
OBR
OBR
OBR

OPT

OBR
OBR

OBR
OBR
OBR
OBR

OBR

OBR

OPT

OBR
OBR

PRES
PRES
PRES
PRES
EAD
EAD

PRES

PRES

PRES
PRES
PRES
PRES
PRES
EAD

EAD

PRES
PRES

PRES
PRES
PRES
PRES

PRES

EAD

EAD

PRES
PRES
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58 Trabalho de Conclusdo de Curso II 54
59 Historia e Filosofia da Ciéncia 54
60 Estrutura da Matéria 81
61 Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais 27
62 Optativa EaD IV 54
Total 459

TCC
APF
FG
APF

OBR
OBR
OBR
OBR

OPT

PRES
PRES
PRES
EAD

EAD

51

Legendas: *FG = Formagao Geral -- *AP = Aprofundamento -- *ES = Estagio -- *OBR=0Obrigatorio -- *OPT=Optativa
-- *PCC= Pratica como Componente Curricular --*TCC=Trabalho de Conclusdo de Curso

Para integralizagcdo do curso de licenciatura em Fisica, o aluno deve cursar no minimo

3.629 horas, sendo que a resolu¢ao 33 de 02 de outubro de 2017 permite que até 20% da carga-

horaria total do curso seja cursada em EaD, perfazendo um maximo total de 725 horas em EaD. Em

disciplinas obrigatorias em EaD, o aluno ira cursar um total de 486 horas, podendo assim, cursar no

maximo, até quatro disciplinas optativas (de 54h cada) em EaD a fim de ndo ultrapassar o limites de

20% estabelecido na resolucdo. O quadro 14 apresenta a carga horaria total do curso de licenciatura

em Fisica:

Quadro 14 — Carga horaria total do curso de licenciatura em Fisica.

Valores Totais do Curso

Total da carga horéria disciplinas obrigatorias

Total da carga hordria minima de disciplinas optativas
Total da carga horaria em PCCs

Total da carga horaria de estagio

Total da carga horaria em TCC

Total da carga horaria atividades complementares

Carga horaria total do curso

Total da carga horaria obrigatéria na metodologia em EaD

Total da carga horaria maxima de disciplinas optativas em EaD

Horas
2079
432
405
405
108
200
3629

486
216

Fonte: Os autores

3.10.8.5. Fluxograma

O fluxograma do Curso de Licenciatura em Fisica exibe esquematicamente todas as

disciplinas que o discente ira cursar do primeiro ao nono periodo, bem como o0s pré-requisitos

logicos das disciplinas. As cores indicam qual nuacleo formativo se encaixa cada disciplina ofertada

(ver APENDICE C).
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3.11. Critérios de aproveitamento de experiéncias anteriores

O aproveitamento de disciplinas poderd ocorrer nas seguintes situagdes: I. Matricula em
disciplina isolada (Regulamento Académico dos Cursos de Graduacao, Resolugdo N° 19, de 26 de
Dezembro de 2011, artigos 30 a 33), II. Aproveitamento para efeito de dispensa de disciplina
(Regulamento Académico dos Cursos de Graduacgdo, Resolucdo N° 19, de 26 de Dezembro de
2011, art. 49 a 53) e III. Aprovagdo em exame de proficiéncia (Regulamento do Exame de
Proficiéncia dos Cursos de Graduagdo, Resolugdo N° 18, de 26 de Dezembro de 2011).

A matricula em disciplina isolada podera ser realizada em outros cursos superiores do IFG e
em outras Institui¢des de Ensino Superior sendo que, para este Gltimo caso, o aluno devera solicitar
autorizacdo junto a Coordenag¢do do Curso, apresentando, via processo institucional, o termo de
aceite da instituicdo receptora e o programa de ensino da disciplina a ser cursada contendo
ementario, contetido programatico e bibliografia basica e complementar. Esta autorizagdao de
matricula ndo poderd exceder a 10% (dez por cento) da carga horaria total das disciplinas que
compdem a matriz curricular do curso. O aproveitamento de estudo para efeito de dispensa de
disciplina. Para tal procedimento, o aluno deve solicitar, via processo institucional, de acordo com
as datas previstas no calendario académico da Institui¢do, o historico escolar, o programa de ensino
da disciplina a ser analisado contendo ementario, conteudo programatico e bibliografia bésica e
complementar e ato legal de funcionamento do curso na institui¢do de origem. Os pedidos de
aproveitamento de estudos serdo deliberados por meio de andlise curricular, observando a
equivaléncia de contetido programatico e a compatibilidade de no minimo 75% (setenta e cinco por
cento) da carga horaria, de acordo com a matriz curricular do curso. No aproveitamento de estudos
por meio da analise curricular a nota a ser registrada no histérico académico serd a nota final do
aluno na disciplina, conforme registrada na instituicdo de origem ou, caso seja utilizada mais de
uma disciplina, a nota final a média das notas finais das disciplinas cursadas na institui¢do de
origem

O exame de proficiéncia ¢ regido por edital especifico a ser elaborado pelo Departamento de
Areas Académicas de Jatai, conforme calendario académico da institui¢io e do Campus. O(a)
aluno(a) estd apto(a) a realizar o exame de proficiéncia quando: I - Demonstrar extraordinario
dominio de contetdos por meio do histérico escolar. II - Ser portador (a) de certificado de
conclusdo de estudos em cursos regulares da educagdo profissional ou em outras modalidades de
ensino. O discente devera apresentar documentagdo comprobatoria contendo, no minimo, a
descricdo de conteudos, carga hordaria e bibliografia. O aluno devera apresentar memorial descritivo
das atividades desenvolvidas no ambito do trabalho, relacionando-as aos contetidos atinentes a
disciplina que deseja ser avaliado e apresentar documentacdo comprobatdria, tais como os registros

de contratos de trabalho, com identificagdo clara das funcdes exercidas; carteira de trabalho e
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declaragdo de fungdes emitidas pelos 6rgdos ou empresas; portfolios de producdes autonomas com
identificacdo de clientes atendidos; registros de projetos cadastrados e desenvolvidos junto a
entidades publicas e privadas, prestadoras de servi¢os ou organiza¢des nao governamentais, entre
outros que atestem e caracterizem as atividades desenvolvidas. As solicitacdes de exame de
proficiéncia deverdio ser protocoladas ao Departamento de Areas Académicas (um para cada
disciplina), contendo justificativa e documentagdo comprobatéria do pleno atendimento as

condi¢des exigidas no presente regulamento.

3.12. Acompanhamento e supervisao do curso

3.12.1. Coordenacio de curso
A coordenacdo do curso de licenciatura em Fisica possui um papel fundamental no
desenvolvimento, no acompanhamento pedagogico e na supervisao do curso e da vida académica
dos(as) licenciandos(as). O(a) coordenador(a) do curso sera eleito por “[...] seus pares, dentre os
docentes em regime de dedicagdo exclusiva, no exercicio da fun¢do.” (IFG, 2013, p. 130-131),
devendo ser um(a) docente graduado em licenciatura, preferencialmente em licenciatura em Fisica.
Dentre suas inimeras atribui¢cdes destacam-se as responsabilidades apontadas pelo Plano

de Desenvolvimento Institucional do IFG, segundo o qual a coordenacdo de curso estd incumbida
de

[...] coordenar a elaboragdo de projetos de cursos, curriculos e programas, no
ambito dos cursos e das areas em que atuam, assim como nos processos de
autoriza¢do, reconhecimento e renovagdo de reconhecimento de cursos e o
acompanhamento pedagdgico do curriculo e das turmas. (IFG, 2013, p. 130-131).

Além dessas atribuicdes, o(a) coordenador(a) do curso de licenciatura em Fisica devera:

Presidir e coordenar o colegiado do curso;

Presidir e coordenar o NDE do Curso;

Convocar e participar das reunides do colegiado do curso;

Convocar e participar das reunides do NDE do curso;

Realizar reunides sistematicas junto ao grupo de docentes do curso;

Planejar, coordenar e acompanhar a execugdo das atividades pedagogicas do curso,

em colaboragio com o Departamento de Areas Académicas de Jatai, a Coordenagao

Académica do Campus Jatai, a equipe técnico-pedagdgica do Campus e os(as)

docentes do curso de licenciatura em Fisica;

7. Coordenar a organizagdo e a operacionalizagdo do curso, das componentes

curriculares, das turmas e dos(as) professores(as) em cada periodo letivo;

Supervisionar a execucdo do projeto pedagogico do curso;

9. Zelar pela aplicacdo dos principios e das normas presentes no Projeto Pedagdgico do
Curso;

10. Coordenar as atividades de discussao e revisao do projeto pedagdgico do curso;

11. Realizar o acompanhamento pedagogico dos estudantes no que concerne a avaliagdo

de rendimentos, a avaliagdo do desempenho docente e a avaliagdo do curso,

envolvendo docentes, estudantes e equipe técnico-pedagogica;

A S e

*®
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Incentivar o desenvolvimento projetos de ensino, de pesquisa e de extensao;
Divulgar, junto a comunidade académica do curso, informagdes oficiais e de eventos
relativos ao curso de forma clara, objetiva e respeitosa;

Efetuar levantamento, organizar e encaminhar demanda de docentes para o curso;
Efetuar levantamento, organizar e encaminhar demanda e oferta de vagas para o

curso;

Colaborar na elaboragdo de material de divulgagao relacionado ao curso;

Participar de todas as solenidades oficiais ligadas ao curso, tais como formaturas,
aulas inaugurais, reunides de recepcao de novos estudantes e demais eventos que
necessitem da presenca do(a) coordenador(a);

Coordenar as visitas técnicas realizadas pelos estudantes do curso, juntamente com
os professores;

Articular a realizacdo da Avaliagdo das Condigdes de Ensino e Avaliagao
Institucional no ambito do Curso;

Assinar documentos relativos a vida académica dos estudantes no ambito do Curso;
Articular o planejamento de eventos técnico-cientificos, culturais e desportivos
promovidos pelo curso;

Apoiar e incentivar o planejamento e a execu¢ao da programacao de aulas de campo,
cursos, oficinas, palestras e visitas técnicas do Curso;

Articular e desenvolver acdes em conjunto com o programa de pods-graduagdo em

educagdo para Ciéncias e Matematica.

Nucleo Docente Estruturante (NDE)

O Nucleo Docente Estruturante (NDE) de um curso de graduagdo “[...] constitui-se de grupo

de docentes com atribuigdes académicas de acompanhamento, atuante no processo de concepgao,

consolida¢do e continua atualizagcdo do projeto pedagogico do curso.” (CONAES, 2010a, p. 1). Os

critérios minimos para a constituicdo do NDE sao:

I - ser constituido por um minimo de 5 professores pertencentes ao corpo docente
do curso;

IT - ter pelo menos 60% de seus membros com titulagdo académica obtida em
programas de pos-graduagdo stricto sensu;

III - ter todos os membros em regime de trabalho de tempo parcial ou integral,
sendo pelo menos 20% em tempo integral;

IV - assegurar estratégia de renovacdo parcial dos integrantes do NDE de modo a
assegurar continuidade no processo de acompanhamento do curso. (CONAES,
2010a, p. 1).

Como forma de garantir a renovacgao parcial, “[...] seus membros devem, permanecer por, no

minimo, 3 anos [...]” (CONAES, 2010b, p. 2). Sdo atribui¢des basilares do NDE:
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I - contribuir para a consolidagdo do perfil profissional do egresso do curso;

II - zelar pela integragdo curricular interdisciplinar entre as diferentes atividades de
ensino constantes no curriculo;

IIT - indicar formas de incentivo ao desenvolvimento de linhas de pesquisa e
extensdo, oriundas de necessidades da graduacdo, de exigéncias do mercado de
trabalho e afinadas com as politicas publicas relativas a area de conhecimento do
curso;

IV - zelar pelo cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos
de Graduacao. (CONAES, 2010a, p. 1).

Além dessas, sao atribui¢oes do NDE:

1. Avaliar, periodicamente, o PPC;
2. Atualizar e alterar o PPC, considerando os interesses do IFG, as demandas sociais

e as necessidades formativas contemporaneas dos(as) licenciandos(as) em Fisica;

3. Awvaliar pedidos de quebra de pré-requisito, conforme as orientagdes do PPC;

4. Avaliar e deliberar sobre solicitagdes de alteracdes de componentes curriculares,
feitas por docentes do colegiado do curso;

5. Acompanhar o desenvolvimento da PCC, enquanto disciplinas e enquanto
projetos integradores;

6. Articular e sistematizar, em conjunto € com a ciéncia da coordenagao do curso e
dos(as) docentes do colegiado, os nucleos tematicos e as linhas de
desenvolvimento do ensino, pesquisa e extensdo (IFG, 2014b);

7. Definir, em conjunto com a coordenagdo do curso, as linhas de orientagdo dos
TCC, bem como divulgar essas linhas junto aos docentes e discentes do curso
(IFG, 2014b);

8. Avaliar os pré-projetos de TCC do curso e acompanhar seu desenvolvimento,
observando o disposto no regulamento de TCC dos cursos de graduagdo (IFG,
2014b) e as normas constantes neste projeto;

9. Propor a oferta de disciplinas na modalidade a distancia, respeitando-se o limite

superior de 20% da carga horéria total do curso (IFG, 2017b, p. 3).

10. Avaliar as propostas de projetos integradores;

11. Avaliar a proposicao de areas tematicas para o desenvolvimento de projetos
integradores;

12. Indicar o(a) docente que presidird a comissdo de estadgio do curso;

13. Definir e divulgar o periodo de solicitagio de oferta de disciplina(s)
optativa(s)

14. Deliberar, em conjunto com a coordenacdo do curso, sobre a oferta de

disciplina(s) optativa(s) em horario distinto do noturno
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Casos omissos referentes ao PPC e aos componentes curriculares, serdo avaliados pelo

NDE.

3.13. Docentes e técnicos integrantes do curso

3.13.1. Corpo docente
O corpo docente que integra o colegiado do curso de Licenciatura em Fisica ¢ atualmente
composto de vinte e quatro (24) professores efetivos em regime de dedicacao exclusiva e dois (2)

professores contratados em regime de 40h de carater substituto, detalhados no quadro 15.

Quadro 15 - Corpo docente do curso de Licenciatura em Fisica.

Regime

Docente Titulacao de Area de atuacio

Trabalho
Alline Braga Silva Doutora D.E. Biologia
Anibal Ataides Barros Filho Mestre D.E. Matematica
Carlos Cézar da Silva Doutor D.E.  Quimica
Carmencita Ferreira Silva Assis Mestra D.E. Matematica
Dominike Pacine de Andrade Deus  Doutor D.E. Fisica
Elinéia Pereira Vailant Graduagao SUB  Matematica
Elaine Altino Freire Leite Mestra D.E. Matematica
Elenilson de Vargas Fortes Doutor D.E. Matematica
Fébio Felipe dos Santos Nascentes =~ Mestre D.E. Matematica
Felippe Guimaraes Maciel Doutor D.E. Fisica
Kamilla Fonseca Lemes Garcia Especialista D.E. Libras
Kénia Alves Pereira Lacerda Doutora D.E. Biologia
Luciana Bigolin Martini Doutora D.E. Relacdes Etnico-Raciais
Maria Angélica Cezario Mestra D.E. Educagao
Marliane Dias Silva Mestra D.E. Linguagens
Marta Jodo Francisco Silva Souza Mestre D.E. Fisica
Naara Karolyne Morais Pereira Mestra D.E. Matematica
Patricia Lopes de Oliveira Mestra D.E. Quimica
Paulo Henrique de Souza Doutor D.E. Fisica
Rodrigo Claudino Diogo Doutor D.E. Fisica
Rodrigo Ferreira Marinho Mestre D.E. Fisica
Ruberley Rodrigues de Souza Doutor D.E. Fisica
Sarah Oliveira Barbosa Mestra D.E. Matematica
Thaisa de Oliveira Lima Mestra SUB  Educacao
Wagner Pereira Lopes Especialista D.E. Fisica
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Wellington Vieira Ferreira Mestre D.E. Fisica
Fonte: Os Autores. Legendas: DE: Efetivo com dedicag@o exclusiva -- SUB - Substituto 40h

E importante destacar que os(as) professores(as) que integram o corpo docente do curso de

Licenciatura em Fisica, atuam nas diversas modalidades de ensino ofertadas pelo IFG Campus Jatai.

3.13.1.1. Avaliagdao permanente do corpo docente
A Resolugdo 008, de 31 de margo de 2014 do Conselho Superior do Instituto Federal de

Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Goids instituiu em seu artigo 3° que:
A avaliagdo de desempenho individual serd composta por:
- Obtencdo de pontuagdo minima de acordo com o Regulamento da Jornada
de Trabalho de Servidores Docente do IFG, e obedecendo os limites de
maximo e minimo previstos nesta Resolucao.

- Obtengdo de pontuagdo minima prevista na Avaliagdo de Desempenho da
CPPD. (IFG, 2014a).

Dessa forma, os docentes do IFG sdo avaliados semestralmente por dois instrumentos: 1)
pelo Departamento de Areas Académicas (DAA), conforme a Resolugdo 09, de 01 de novembro de
2011, por meio do plano e do relatério de atividades docentes, e 2) pela Comissao Permanente de
Pessoal Docente (CPPD), por meio de fichas de avaliacdo de desempenho docente disponiveis na
pagina de internet da CPPD (IFG, 2018). Na avaliagdo de desempenho docente sdo avaliadas as
dimensdes de ensino, pesquisa ¢ extensdo, além da dimensdo didatico- pedagdgica e do
cumprimento com o contrato de trabalho (assiduidade, pontualidade, entre outros).

A avaliagdo realizada pela CPPD ¢é composta por trés partes: autoavaliagdo, avaliagdo da
chefia imediata e avaliagdo pelos discentes, caso a nota seja insuficiente o docente ndo tem
progressao ou promogao funcional. Além disso, a gestdo deve planejar agdes de capacitagdo para os

docentes, baseando-se nos pontos fracos identificados no processo avaliativo.

3.13.2. Corpo técnico administrativo
O curso de Licenciatura em Fisica ¢ ofertado pelo Departamento de Areas Académicas do
Campus Jatai. Abaixo, no quadro 16, estao relacionados os nomes de todos os técnicos lotados neste

departamento e que exercem fungdes diretamente relacionadas ao curso de licenciatura em Fisica:

Quadro 16 - Corpo técnico administrativo do curso de licenciatura em Fisica.

Servidor Funcgao

Jeanne Gomes de Lima Assistente de Laboratorio
Katiusce Candido e Silva. Assistente de Laboratorio
Leila Alves Martins Tradutor/Intérprete de Libras
Lucivania Ferreira Cabral Assistente de Laboratorio
Mirela Lima Carvalho Assisténcia Estudantil
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Neiva Santos de Freitas Assisténcia Estudantil

Suenir Carneiro de Lima Assis Coordenagdo de Apoio Pedagdgico ao Discente
Terezinha Bernardes de Souza Coordenagdo de Apoio Pedagdgico ao Discente
Thayla de Almeida Silva Tradutor/Intérprete de Libras

Zilma Freitas Silva. Coordenagdo de Apoio Pedagdgico ao Discente

Fonte: Os Autores.

3.14. Avaliacido da aprendizagem e do rendimento académico
A avaliacdo da aprendizagem e do rendimento constituem parte do processo educacional
formal e, segundo a lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996, deverdao ocorrer de forma “[...]
continua e cumulativa [...], com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais [...]” (BRASIL, 1996). Além
desses aspectos, ¢ necessario destacar que a avaliagdo do rendimento escolar ¢ importante
componente no rol de agdes que o docente desenvolve durante o processo de ensino. Por meio dela,
o(a) docente busca refletir sobre e objetivar a aprendizagem e o progresso dos estudantes em
relacdo aos conteudos ensinados ou competéncias cujos desenvolvimentos sdo esperados. Seus
resultados devem servir aos(as) docentes e discentes para nortear agdes (ou reacdes) que venham de
encontro aos objetivos propostos pelo componente formativo (LIBANEO, 1994). Para isso, deve ser
desenvolvida processual e continuamente.
Nesse sentido, o Curso de Licenciatura em Fisica do IFG, Campus Jatai, compartilha o
entendimento de que a avaliagdo ¢é
[...] um componente do processo de ensino que visa, através da verificacdo e
qualificagdo dos resultados obtidos, determinar a correspondéncia deste com os

objetivos propostos e, dai, orientar a tomada de decises em relagdo as atividades
didaticas seguintes. (LIBANEO, 1994, p. 196).

No caso do Curso de Licenciatura em Fisica do IFG, Campus Jatai, além dos objetivos
gerais e especificos ja apresentados neste documento, na Secao 3,3, também se observam os
objetivos de cada componente curricular expostos nos Apéndices para a composicao dos processos
avaliativos. Via de regra, sera observado ndo apenas o progresso do estudante quanto a construcao
de conhecimentos cientificos, mas também a atengdo, o interesse, as habilidades, a
responsabilidade, a participacdo, a pontualidade, a assiduidade na realizacdo de atividades, o
espirito critico e inovador, e a organizacdo nos trabalhos escolares que o mesmo apresenta.

Deve ser ressaltado que “[...] a avaliagdo ¢ uma tarefa complexa que nao se resume a provas
e atribui¢do de notas [...]” (LIBANEO, 1994, p. 195). Lidar com esse ato pedagogico tem papel
central neste Curso, especialmente por tratar-se de uma Licenciatura que visa a formagao integral e

reflexiva de futuros professores, e que por vezes ja trazem consigo concepgdes prévias distorcidas
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do que ¢ e como se deve avaliar alunos da educacdo basica. Frente a esse desafio posto, e
respeitando as particularidades de cada disciplina e as concepgdes e as praticas de cada docente,
busca-se, aqui, delinear principios gerais sobre a avaliagdo que inspirem esse processo em cada
componente curricular do curso.

Tendo em vista que a avaliagdo ocorre por meio de instrumentos avaliativos, deve-se buscar
a multiplicidade e a variedade dos instrumentos utilizados nas disciplinas que estruturam o curso. E
recomendavel, contudo, que seja dada énfase nas andlises qualitativas, pois em cada nova
oportunidade o estudante poderd manifestar as diversas formas de aprendizagem associadas aos
objetos e objetivos do componente curricular. Em todos os casos deve-se afastar da concepgao de
avaliagdo como um método para aferir a quantidade de informacdo armazenada (decorada) por cada
estudante no componente curricular. Ao invés disso, ¢ preciso adotar uma atitude continua que
reconheca “[...] os resultados mais importantes do processo de ensino, como a compreensao, a
originalidade, a capacidade de resolver problemas, a capacidade de fazer relagdes entre fatos, ideias
etc.” (LIBANEO, 1994, p. 200). Com efeito, afasta-se da concepgio reducionista de classificar e
escalonar os estudantes por meio da avaliacao (DEMO, 2002).

Nao consideramos existir um ‘modelo’ de avaliacdo a ser aplicado em todos componentes
curriculares. Isso, pois, cada um apresenta objetivos, metodologias e caracteristicas inerentes que
norteardo o processo avaliativo. Por exemplo, disciplinas com énfase em experimentagdo, como 0s
Laboratoérios, salientam o desenvolvimento de competéncias e habilidades relacionadas a postura do
experimentador fisico frente ao fendmeno. As avaliagdes propostas podem variar desde a producao
de relatorios, listas de exercicios e avaliagdes escritas até a confec¢do e reproducao, a baixo custo,
de experimentos realizados. J& nas disciplinas que se debrucam sobre os conceitos cientificos e os
procedimentos e conhecimentos matematicos que estruturam a Fisica deve-se acompanhar o
desenvolvimento desses elementos, bem como as habilidades matematicas relacionadas, geralmente
por meio do uso de instrumentos avaliativos discursivos, apresentacdo de trabalhos e seminarios,
arguigoes, listas de exercicios etc..

Comumente, nas disciplinas dos nucleos de formagdo geral e de aprofundamento e
diversificacdo de estudos das areas de atuagdo profissional do Curso faz-se uso também de
estratégias coletivas de produgdo e avaliacdo, como a aplicacdo de semindrios e apresentagdao de
trabalhos. Também sdo exigidas a leitura critica e produg¢do de resenhas, resumos e ensaios
cientificos, dentre outras metodologias e estratégias. Em outro ponto do espectro dos componentes
curriculares, disciplinas como os Estagios, que tém objetivos atrelados ao desenvolvimento
reflexivo de praticas docentes por parte dos estudantes, valorizam as produgdes textuais criticas,
confeccao de portfolios, realizagdo e relato de observagdes, pratica de miniaulas, auto avaliagdes e

outros instrumentos avaliativos. O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), enquanto etapa final no
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percurso formativo do(a) estudante, também seus critérios proprios de avaliacao (estipulados pelo
NDE), inspirados em caracteristicas esperadas em uma comunicagado cientifica da area de Fisica ou
de Ensino de Ciéncias.

Em sintese, ha uma vasta diversidade de instrumentos avaliativos que os docentes e
discentes poderdo fazer uso durante o Curso, ndo sendo a pretensdo deste documento prescrever tais
procedimentos. Observar-se-4, no entanto, os objetivos gerais e especificos, bem como as
competéncias que se espera desenvolverem por meio de cada componente curricular e do Curso.

No Curso de Licenciatura em Fisica, os docentes sdao estimulados, no inicio de cada periodo
letivo, a discutir e negociar com os estudantes os procedimentos avaliativos que langardo mao, bem
como se definir os critérios utilizados no processo avaliativo. Tal gesto, para além de uma
formalidade burocratica, visa incentivar uma atitude pedagdgica democratica que tenta dirimir a
imagem da avaliagdo como um instrumento de cobranca de contetidos decorados e de controle dos
estudantes (LIBANEO, 1994).

A representagdo dos resultados desses procedimentos sob a forma de notas numéricas
cumpre papel institucional, j4 que ao longo de todo o processo busca-se, conforme ensina o
professor José Carlos Libaneo, uma constante apreciacdo qualitativa desses dados quantitativos
(LIBANEO, 1994). Em relagio a esse papel institucional da avaliagio escolar no Curso de
Licenciatura em Fisica do IFG, Campus Jatai, destacamos os seguintes critérios gerais:

e A avaliagdo deve ser planejada e informada aos discentes no inicio de cada periodo
letivo

e As avaliagcdes devem estimular e contemplar a indissociabilidade entre teoria e
pratica, a reflexdo, a criatividade e a criticidade, além dos conhecimentos,
habilidades e competéncias de cada componente curricular;

e As avaliagdes relacionadas a cada componente curricular deverdo ser realizadas no
periodo letivo correspondente;

e (Cada componente curricular devera propor ao menos 3 (trés) instrumentos
avaliativos diferentes;

e Os resultados, em escala numérica (de 0 a 10,0), deverdo ser registrados nos diarios
de classe (Sistema de Gestdo Académica) e divulgados, observando-se o periodo de
langamento;

e Os estudantes t€m o direito de solicitar ao docente, via abertura formal de processo
no setor de Protocolo, revisdo dos resultados atribuidos aos instrumentos de
avaliagdo realizados;

e Observar-se-a a todo tempo os prazos, tramites e critérios definidos pelas Resolugdes
do IFG.

e Considerar-se-4 APROVADO(A) o(a) estudante que adquirir média final igual ou
superior a 6,0 (seis);

e C(Caso o(a) estudante apresente frequéncia igual ou inferior a 75% (setenta e cinco por
cento) da carga hordria do componente curricular, serd automaticamente
considerado(a) REPROVADO(A).

3.15. Autoavalia¢ao do curso
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A autoavaliacdo do Curso de Licenciatura em Fisica, implementada pelo NDE, consiste no
processo continuo e participativo de autoconhecimento do curso, de analise da sua realidade, da sua
organizagdo ¢ de sua acdo, buscando sistematizar informagdes e interpreta-las para identificar os
avangos ¢ as dificuldades, a fim de estabelecer mecanismos que alcancem a melhoria da qualidade
da educacao.

A autoavaliac¢do do curso tem como principais objetivos:

® produzir conhecimentos acerca da adequagdo dos processos de gestao,

dar sentido ao conjunto de atividades e finalidades cumpridas pela instituigao,

identificar as causas dos problemas e deficiéncias do curso,

aumentar a consciéncia pedagogica e capacidade profissional do corpo docente e
técnico administrativo,
fortalecer as relagdes de cooperagao entre os diversos atores institucionais,

tornar mais efetiva a vinculagao da instituicdo com a comunidade,

avaliar a relevancia cientifica e social de suas atividades e produtos,
® diagnosticar as causas de retengdo e evasao do curso.

A autoavaliacdo sera elaborada e acompanhada pela Coordenacio do Curso e o Nucleo
Docente Estruturante (NDE) por meio de um questiondrio estruturado com perguntas fechadas e
abertas levando em consideracdo as respostas dos discentes e docentes do curso como avaliadores.
A coleta de dados serd realizada mediante um formuldrio do Google Docs com link enviado pelo
correio eletronico dos estudantes e professores do curso de Licenciatura em Fisica do IFG campus
Jatai. As avaliacOes realizadas pelos discentes e docentes serdo espontaneas, ndo obrigatorias e
anonimas. As respostas ao questionario para as perguntas fechadas serdo categorizadas da seguinte
forma:

a) Otimo;

b) Bom;

¢) Regular;

d) Ruim;

e) Péssimo;

f) Nao se aplica.

A seguir apresentamos os questionarios que serdo disponibilizados e respondidos:

QUESTIONARIO A SER RESPONDIDO PELOS DISCENTES

1. Autoavaliacido discente em relacio ao aprendizado por disciplina
1.1. Assiduidade (frequéncia) as aulas;
1.2. Pontualidade as aulas;
1.3. Envolvimento e esfor¢o pessoal na execu¢ao das atividades;
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1.4. Numero de horas semanais dedicadas ao estudo da disciplina;

1.5. Os conhecimentos e habilidades prévias contribuiram para o aprendizado na disciplina;

1.6. Os conhecimentos, competéncias e habilidades aumentaram de modo significativo, como
resultado desta disciplina;

1.7. Contribui¢des/sugestdes que tornariam melhor o ensino desta disciplina (pergunta com
resposta nao obrigatdria).

Avalia¢do dos processos de formacio através do ensino por disciplina

2.1. O professor apresentou o programa da disciplina contendo ementa, objetivos,
metodologia e bibliografia basica;

2.2. O professor usou metodologias de ensino que motivaram e facilitaram o aprendizado;

2.3. O professor esclareceu as duvidas dos alunos;

2.4. Houve clareza na exposi¢ao dos conteudos ministrados pelo docente;

2.5. O professor demonstra estar preparado para ministrar os conteudos da disciplina;

2.6. O professor utiliza de pesquisa/trabalho como instrumento de avaliacdo, com o devido
acompanhamento, oferecendo roteiro, bibliografia e correcao;

2.7. O professor mantém a disciplina em suas aulas;

2.8. O professor contribuiu para o desenvolvimento da autonomia e da visdo critica dos

alunos;

2.9. O professor deixa claro o conteudo a ser avaliado;

2.10. O professor discutiu os resultados das avaliagdes, de modo a fortalecer o
aprendizado dos alunos;

2.11. O professor valorizou as experiéncias e os conhecimentos prévios dos alunos;

2.12. O professor garantiu a coeréncia das avaliagdes do aprendizado dos alunos com os
objetivos da disciplina;

2.13. O professor cumpriu o programa da disciplina;

2.14. Adequacdo da ementa em relag@o a carga horaria da disciplina;

2.15. O professor foi assiduo;

2.16. O professor cumpriu o horario das aulas;

2.17. O professor disponibilizou tempo para atendimento ao aluno;

2.18. Compromisso com a aprendizagem dos alunos por parte dos docentes.

Avaliacio da coordenacio de curso de graduacio

3.1. A Coordenagao do curso ¢ acessivel aos alunos;

3.2. A Coordenac¢ao do curso orienta os alunos (na matricula, no aproveitamento de créditos,
em atividades complementares, etc.);

3.3. A Coordenacao promove a divulgagdo do Projeto Pedagogico do Curso;

3.4. A Coordenagdo do curso estimula os alunos a participarem de encontros universitarios do
IFG ou de outros eventos académicos (congressos cientificos, reunides tecnolodgicas,
atividades extensionistas, etc.);

3.5. A Coordenacao do curso esclarece os alunos sobre a importancia em participar do Exame
Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE);

3.6. A Coordenacao do curso promove momentos de didlogos com os alunos sobre os
resultados do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE);

3.7. A Coordenagao do curso promove momentos de dialogos com os alunos sobre formagao



3.8.
3.9.
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académica, curriculo e exercicio da profissao;
A Coordenagao do curso incentiva os alunos a avaliarem os professores e as disciplinas;
A Coordenagao do curso promove e acompanha as a¢des das atividades complementares.

Avaliacao das condi¢oes de funcionamento do curso

4.1.

4.2.

4.3.

4.4.

4.5.

4.6.

4.7.
4.8.

4.9.

4.10.

4.11.

4.12.

4.13.
4.14.

Os ambientes de aprendizagem possuem tamanho adequado a quantidade de alunos da
turma;
Os ambientes de aprendizagem possuem adequada ventilagao/climatizagao;
Os ambientes de aprendizagem possuem adequada iluminagao;
Os ambientes de aprendizagem possuem mobilidrio (mesas, cadeiras e lousa) e
equipamentos (ex.:data show) adequados ao ensino;
Os laboratorios (de informatica e de outra natureza) sdo adequados aos objetivos do
curso;
O acervo bibliografico disponivel na biblioteca do curso ¢ adequado as exigéncias da
formacao dos alunos;
Os banheiros sao limpos e adequados ao uso dos alunos;
Ha espacos comuns (ex.: banheiros e biblioteca) adaptados ao pleno uso por alunos com
necessidades especiais;
Ha vias de acesso aos espagos de formacao (ex.: rampas/elevadores), adaptados ao pleno
uso por alunos com deficiéncias.
As salas de aula do curso possuem acustica adequada que isola ruidos e barulhos
externos;
Ha oferta de assisténcia estudantil no ambito do curso;
Atendimento do setor académico e registros escolares;
Incentivo a participacao dos alunos em atividades de Ensino, Pesquisa e Extensao;
Satisfacdo geral do aluno em relagdo ao curso.

QUESTIONARIO A SER RESPONDIDO PELOS DOCENTES

1. Avalia¢io dos processos de formacio através do ensino

1.1

1.2.

1.3.
1.4.
L.5.
1.6.
1.7.
1.8.
1.9.

1.1
1.1

1.1

. Apresenta o programa da disciplina contendo: objetivos, ementas, metodologia e
bibliografia basica;
Promove a integracdo do conteudo da disciplina com as demais de formacdo geral e
profissional;
Usa metodologias de ensino que motivam e facilitam o aprendizado;
Realiza estudos dos conteudos ministrados;
Relagdo professor/aluno;
Esclarece duvidas dos alunos;
Compromete com o desenvolvimento da autonomia e da visdo critica dos alunos;
Discuti os resultados das avaliagdes de modo a fortalecer o aprendizado dos alunos;
Atualiza o sistema académico nas datas previstas no calendario;
0. Valoriza as experiéncias € os conhecimentos prévios dos alunos;
1. Garante a coeréncia das avaliagdes do aprendizado dos alunos com os objetivos
da
disciplina;
2. Cumpre o programa da disciplina;
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1.13. Assiduidade;

1.14. Cumpre o horério das aulas;

1.15. Participacdo em congressos, seminarios, cursos, etc. (qualificacdo profissional);
1.16. Desenvolvimento e participacdo em projetos de ensino, pesquisa e extensao.

Autoavaliacdo docente em relacido a aprendizagem por disciplina

2.1. Assiduidade dos alunos;

2.2. Pontualidade dos alunos;

2.3. Motivagao dos alunos para a aprendizagem;

2.4. Postura adequada dos alunos nos processos de ensino e aprendizagem (polidez,
respeito, etc.);

2.5. Competéncias cognitivas adequadas dos alunos para cursar a disciplina;

2.6. Envolvimento dos alunos com as atividades nos processos de ensino e aprendizagem;

2.7. Responsabilidade dos alunos na execugdo das atividades académicas solicitadas.

Avaliacio das condicoes de funcionamento do curso

3.1. Os ambientes de aprendizagem possuem tamanho adequado a quantidade de alunos da
turma,

3.2. Os ambientes de aprendizagem possuem adequada ventilagao/climatizacao;

3.3. Os ambientes de aprendizagem possuem adequada iluminagao;

3.4. Os ambientes de aprendizagem possuem mobilidrios (mesas, cadeiras e lousa) e
equipamentos (ex.: data show) adequados ao ensino;

3.5. Salas de atendimento/orientacao aos alunos;

3.6. Os laboratorios (de informatica e de outra natureza) sdo adequados aos objetivos do
curso;

3.7. O acervo bibliografico disponivel na biblioteca ¢ adequado as exigéncias da formagao
dos alunos;

3.8. Os banheiros sdo limpos e adequados ao uso dos docentes;

3.9. Ha espagos comuns (ex.: banheiros e biblioteca) adaptados ao pleno uso por pessoas
com necessidades especiais;

3.10. Ha vias de acesso aos espagos de formacgado (ex.: rampas/elevadores), adaptados
ao pleno uso por pessoas com necessidades especiais;

3.11. Apoio de profissionais aptos ao atendimento de alunos com necessidades
especiais;

3.12. Apoio técnico para a execucdo das atividades praticas (laboratoriais ou outras);

3.13. As salas de aula do curso possuem acustica adequada que isola ruidos e
barulhos externos;

3.14. Interacdo do curso de forma ética, sustentavel, produtiva e inovadora com a
comunidade;

3.15. Articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao;

3.16. Acesso a internet;

3.17. Carga horéria de trabalho do docente ¢ adequada para desenvolver as atividades
do curso;

3.18. Processos de comunicagao interna do curso;

3.19. Agdes politicas de aperfeigoamento e desenvolvimento profissional;



3.20.
3.21.
3.22.
3.23.
3.24.
3.25.
3.26.
3.27.
3.28.
3.29.

3.30.
3.31.
3.32.
3.33.
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Atividades desenvolvidas pelo Nucleo Docente Estruturante (NDE);

Agoes académico-administrativas desenvolvidas pela Coordenagdo do Curso;
Interdisciplinaridade no curso;

Compatibilidade da carga horaria total do curso;

Articulacdo da teoria com a pratica no curso;

Desenvolvimento de competéncias profissionais no curso;

Estrutura curricular do curso;

Agoes académico-administrativas em decorréncia das avaliagdes do ENADE;
Agoes académico-administrativas em decorréncia das avaliagdes da CPA;
Agodes académico-administrativas em decorréncia das avaliagdes do Docente

pelo discente;

Ac¢des do curso relacionadas ao TCC;

Agoes do curso relacionadas as Atividades Complementares;
Acdes do curso relacionadas ao Estagio Curricular;

Politicas voltadas para participagdo em eventos cientifico-culturais.
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4. INFRAESTRUTURA

4.1. Biblioteca

A Biblioteca Veredas da Leitura - IFG/Campus Jatai — pertencente ao Sistema Integrado de
Bibliotecas do Instituto Federal de Goias - SIB/IFG exerce um importante papel como centro
disseminador de conhecimento e atendimento aos alunos ¢ aos servidores do IFG, assim como a
toda comunidade de Jatai-GO e regido. O SIB/IFG ¢ vinculado a Pro-Reitoria de Pesquisa e Pds-
Graduagdo e constitui-se do conjunto de Bibliotecas do IFG, organizadas de modo funcional e
operacionalmente interligadas, com o objetivo de otimizar servicos e adotar padrdes unificados de
funcionamento de bibliotecas, inclusive no que tange a disponibiliza¢cdo de suporte bibliografico as
atividades de ensino, pesquisa e extensao.

A Biblioteca Veredas da Leitura - IFG/Campus Jatai apresenta uma estrutura fisica
consideravel, compreendendo uma 4rea total de 813,78 m?, proporciona aos seus usuérios conforto
e comodidade para o desenvolvimento de estudos e pesquisas. O Acervo Geral ocupa uma area de
380,30 m*. A Sala de Estudo Individual compreende 86,50 m? e conta com 16 cabines de estudos.

O espaco destinado ao Estudo em Grupo ¢ composto de 05 salas de 15,85 m? cada. A Sala
de Informatica contém 18 computadores com acesso a internet € ocupa uma éarea de 55,50 m?. A
Sala de leitura (Revistas e Jornais) acomoda o Acervo de Periddicos e aconchegantes sofas. O
Acervo de Consulta Local, o Acervo de Referéncia, o Acervo de Monografias, Dissertagdes e Teses
e 0 Acervo Especial ocupam 37,50 m* da 4rea total. Para Circulagdo ¢ Atendimento sdo destinados
8,9 m’. A Coordenagio da Biblioteca ocupa uma sala de 9,75 m?” ¢ a Sala de Processamento Técnico
compreende um espago de 37,50 m”.

A Biblioteca utiliza como software gerenciador de informagdo e como catalogo online o
Sistema SOPHIA. Por ele ¢ disponibilizado aos usudrios fun¢des como envio de informacgdes
seletivas, consultas online ao acervo, renovacgao/reserva via terminal web, realizagdo de pesquisas
com usudrios, sugestdes de aquisi¢do, histdrico de circulagao.

A formacdo, otimizagdo e atualizagdo do acervo da biblioteca segue os critérios
estabelecidos na Politica de Formagao, Desenvolvimento e Avaliagdo de Colec¢des do SIB/IFG de
acordo com as caracteristicas de cada curso oferecido pelo IFG.

Todo o Acervo da Biblioteca encontra-se ordenado por assunto e dividido em colecdes:

® Acervo geral - composto por livros didaticos, paradidaticos, técnicos e literarios.

® Acervos Virtuais - composto por: Plataforma EBSCOHost, Portal de Periodicos do
IFG ; Portal de Periddicos CAPES, Portal SciELO; ABNT, DVDs e CD-ROM, etc.

® Acervo de Referéncia - composto por materiais de consulta rapida, como dicionarios,
glossarios, indices, abstracts, manuais, guias, bibliografias etc.

® Acervo Especial - Composto por relatdrios técnicos, obras em braille, publicagdes da
Editora IFG, obras de escritores goianos, etc.

® Acervo de Periddicos - Composto por jornais, revistas, anuarios, informativos, etc.



67

® Acervo de monografias, dissertacdes e teses - Composto pelas produgdes académicas
dos discentes e servidores do IFG.
A biblioteca oferece os seguintes servigos:

® Acesso a internet — Sala de Informatica e rede Wi fi
® Acesso ao Portal de Periddicos da CAPES
® Acesso a ABNT Digital
® Repositorio Digital - ReDi IFG
® Atividades culturais
® Orientagdo a normalizagdo de trabalhos académicos e elaboracdo de fichas
catalograficas
Devolugao
Divulgagao e marketing
Empréstimo domiciliar
Empréstimo Entre Bibliotecas (EEB)

Empréstimo especial

[

[

°

[

[

® [evantamento bibliografico

® Nada consta

® Reserva de acervo da biblioteca no Sistema SOPHIA
® Servigo de consulta local e online ao acervo no Sistema SOPHIA
® Treinamento aos usuarios
® Visita orientada.

[

A Biblioteca Veredas da Leitura € de livre acesso aos usuarios.

4.2. Laboratorios e equipamentos

O curso de Licenciatura de Fisica do Campus Jatai possui 07 (seis) laboratorios destinados
ao atendimento do curso e das outras modalidades de ensino atendidas pela institui¢do. As
instalagcdes laboratoriais sdo assim denominadas:

® Laboratdrio de Fisica 1- Kits e experimentos de mecanica e fisica moderna

Laboratorio de Fisica 2- Kits e experimentos de fisica térmica e ondas
Laboratoério de Fisica 3 - Kits e experimentos de eletromagnetismo e dptica
Laboratorio de Fisica 4 - Kits e experimentos de Ensino de Ciéncias
Laboratério de Matematica
Laboratério de Quimica

Laboratério de Biologia/ microscopia

Laboratorio de Informatica
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4.3. Salas de aulas disponiveis para o curso
O Campus Jatai do Instituto Federal de Goiés dispde de onze salas com capacidade de 30
alunos cada para que todos os cursos ofertados possam utilizar os periodos matutino, vespertino e

noturno.

4.4. Acessibilidade

De acordo com o Artigo 24 do Decreto n°® 5.296, de 2 de dezembro de 2004, o conceito de
acessibilidade esta relacionado com todas as condi¢des necessarias para utilizagdo, com seguranca e
autonomia, total ou assistida, dos espagos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificagdes, dos
servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicagdo e informagdo, por
pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

A constitui¢ao federal de 1988 em seus artigos 205, 206 e 208 assegura o direito de todos a
educacao, tendo como principio do ensino a igualdade de condi¢des para o acesso € permanéncia na
escola, garantindo acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e¢ da extensao, de acordo
com a capacidade de cada um.

A acessibilidade no meio académico ¢ essencial, por meio dela garante-se a melhora na
qualidade de vida das pessoas que dela dependem. O IFG/Campus Jatai prima pelas adaptagdes de
acessibilidade em seus diversos espacgos, sejam eles fisicos ou informativos, mas principalmente em
ambientes que constituem instalagdes abertas ao publico interno/externo. A implementacdo de
ambientes acessiveis, que abarcam os diversos tipos de acessibilidade, geram resultados sociais
positivos de grande relevancia para a sociedade. Por esse motivo, fazem-se necessarios programas
e propostas de politicas publicas a fim de impulsionar uma nova forma de pensar, comunicar e
utilizar recursos publicos para garantir a concretizacao dos direitos e da cidadania.

Segundo Sassaki (2009), existem seis tipos de acessibilidade: atitudinal, arquitetonica,
comunicacional, instrumental, metodoldgica e programatica. A seguir estdo inseridas as seis
dimensodes de acessibilidade definidas por Sassaki no campo da Educagao:

Dimensao atitudinal: refere-se a realizacao de atividades de sensibiliza¢ao e conscientizagao,
promovidas dentro e fora da escola a fim de eliminar preconceitos, estigmas e estereotipos, e
estimular a convivéncia com alunos que tenham as mais diversas caracteristicas atipicas
(deficiéncia, sindrome, etnia, condicdo social etc.) para que todos aprendam a evitar
comportamentos discriminatdrios. Um ambiente escolar (e também familiar, comunitério etc.) que
ndo seja preconceituoso melhora a autoestima dos alunos e isto contribui para que eles realmente

aprendam em menos tempo e com mais alegria, mais motiva¢ao, mais cooperagdo, mais amizade e
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mais felicidade. Pessoal capacitado em atitudes inclusivas para dar atendimento aos usuarios com
deficiéncia de qualquer tipo.

Dimensao arquitetonica: refere-se a implementagdo de guias rebaixadas na calgada defronte
a entrada da escola, caminhos em superficie acessivel por todo o espago fisico dentro da escola,
portas largas em todas as salas e demais recintos, sanitdrios largos, torneiras acessiveis, boa
iluminacdo, boa ventilagdo, correta localizacdo de mobilias e equipamentos etc. Implantagdo de
amplos corredores com faixas indicativas de alto contraste, elevadores, rampas no trajeto para o
recinto da biblioteca e areas de circulacdo dentro dos espacos internos desse recinto entre as
prateleiras e estantes, as mesas e cadeiras e os equipamentos (maquinas que ampliam letras de
livros, jornais e revistas, computadores etc.).

Dimensdo comunicacional: refere-se ao ensino de nogdes basicas da lingua de sinais
brasileira (Libras) para se comunicar com alunos surdos; ensino do braile e do soroba para facilitar
o aprendizado de alunos cegos; uso de letras em tamanho ampliado para facilitar a leitura para
alunos com baixa visdo; permissao para o uso de computadores de mesa e/ou notebooks para alunos
com restricdes motoras nas maos; utilizacdo de desenhos, fotos e figuras para facilitar a
comunicagdo para alunos que tenham estilo visual de aprendizagem etc.

Dimensao Instrumental: refere-se a adaptagdes da forma como alguns alunos poderao usar o
lapis, a caneta, a régua e todos os demais instrumentos de escrita, normalmente utilizados em sala
de aula, na biblioteca, na secretaria administrativa, no servigo de reprografia, na lanchonete etc., na
quadra de esportes etc. As bibliotecas deverao possuir livros em braile, produzidos pelas editoras de
todo o Brasil. Dispositivos que facilitem anotar informacgdes tiradas de livros € outros materiais,
manejar gavetas e prateleiras, manejar computadores e acessorios etc.

Dimensao metodologica: refere-se ao ensino e aplicacdo dos 15 estilos de aprendizagem:;
aprendizado e aplicagdo da teoria das inteligéncias multiplas; utilizacdo de materiais didaticos
adequados as necessidades especiais etc. Todos os integrantes da comunidade escolar devem ser
informados e capacitados a respeito da Teoria das Inteligéncias Multiplas a fim de que a sua
aplicagdo se torne uma pratica comum em toda a escola. Professores e alunos tém, no uso das
inteligéncias multiplas, o fator sine qua non do sucesso do ensino e da aprendizagem. Conhecida
também como dimensdo pedagdgica, representa a auséncia de barreiras nas metodologias e técnicas
de estudo.

Dimensao programadtica: Revisdo atenta de todos os programas, regulamentos, portarias e
normas da escola, a fim de garantir a exclusdo de barreiras invisiveis neles contidas que possam
impedir ou dificultar a participacao plena de todos os alunos, com ou sem deficiéncia, na vida

escolar. Sem barreiras invisiveis nos regulamentos e normas para uso dos servicos € materiais
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disponiveis na biblioteca. Essa acessibilidade representa a eliminagdo de barreiras presentes nas
politicas publicas.

Em 2000, a Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnologica (Setec/MEC) e a entdo
Secretaria de Educagdo Especial (Seesp/MEC) extinta em junho de 2016 e transformada na
Secretaria de Educa¢do Continuada, Alfabetizac¢do, Diversidade e Inclusdo (Secadi) desenvolveram
o Programa Educag¢do, Tecnologia e Profissionalizagdo para Pessoas com Necessidades Especiais
(TEC NEP) com o objetivo de consolidar a cultura da educacdo inclusiva no pais. Destinado a
pessoas com deficiéncias, altas habilidades e transtornos globais do espectro autista, esse Programa
prevé a criacdo de Nucleos de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
(NAPNE) em institui¢des da Rede Federal.

Em atendimento a esta demanda, o IFG, por meio do Nucleo de Ac¢des Inclusivas (6rgao
ligado a Pro-Reitoria de Ensino) designa, por meio de portaria, a criagdo de NAPNEs em todos os
Campus do IFG.

Esses nucleos, de acordo com diretrizes do TEC NEP, tém por finalidade promover a cultura
da educacdo para a convivéncia, aceitacdo da diversidade, e principalmente buscar a quebra das
barreiras arquitetonicas, atitudinais, comunicacionais ¢ de informagao que restringem a participagao
e o desenvolvimento académico e social de estudantes com deficiéncias.

O NAPNE Campus Jatai, dentre outras atribui¢des imputadas, destaca-se:

Apreciagdo de assuntos concernentes a quebra de barreira arquitetonicas, educacionais,
atitudinais e comunicacionais;

Atendimento de pessoas/estudantes com necessidades educacionais especificas;

Revisdo de documentos visando & inser¢do de questdes relativas a inclusdo no ensino
regular;

Promogao de eventos que envolvem a sensibilizacdo e capacitacdo de servidores em
educagdo para as praticas inclusivas;

Acompanhar o desempenho académico dos estudantes com deficiéncia e/ou necessidades
especificas propondo agdes que visem melhor a qualidade de ensino, juntamente com outros setores
da instituicao;

Elaborar juntamente com docentes, coordenacdo de curso e chefia de departamento um
programa de atendimento aos discentes com necessidades especificas do Campus e assessorar os
docentes na adequagdo da metodologia de ensino, avaliagdes bem como no uso de tecnologia
assistiva.

A tltima composicdo do NAPNE em Jatai foi atualizada pela portaria n® 1504 de 15 de julho
de 2019 e conta com diversos servidores, dentre eles, pedagogos, professores, tradutores e

intérpretes de Libras.
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No ambito do IFG, muitas ag¢des estdo sendo desenvolvidas para a garantia das diversas
acessibilidades, destaca-se a seguir as acdes que ja foram e devem ser implementadas durante a
vigéncia do PDI 2019/2023:

1. Construir, a Politica Institucional de Acessibilidade com vistas a atender as pessoas com
deficiéncias e pessoas com necessidades educacionais especificas no IFG considerando a legislagdo
vigente, em especial as normas brasileiras que tratam do tema.

2. Garantir, para toda a comunidade académica, infraestrutura fisica, investindo em
tecnologias para acessibilidade e em recursos pedagogicos que auxiliem na formacao de alunos com
necessidades educacionais especificas e estudantes com deficiéncias.

3. Dotar e manter todos os Campus com os seguintes equipamentos de acessibilidade:

a) rampas de acesso as dependéncias dos Campus, com corrimaos adequados aos usudrios de
cadeira de rodas;

b) sanitarios apropriados para alunos com necessidades especificas com barras de apoio nas
paredes;

c) vagas destinadas para veiculos de pessoas com deficiéncia;

d) lavabos e bebedouros em altura acessivel a usuarios de cadeira de rodas;

e) portas com espacos fisicos suficientes para a circulagao de cadeira de rodas nos locais de
acesso dos alunos;

f) bibliotecas com instalacdes ¢ obras adequadas aos alunos com necessidades especificas
(audiovisuais, motoras e auditivas).

No IFG Campus Jatai ndo existe barreiras arquitetonicas que dificultam o acesso a todos os
prédios. O projeto arquitetonico previu rampas de acesso dotadas de corrimao, adequadas ao acesso
de pessoas que se locomovem através de cadeiras de rodas. Essas rampas dao acesso as salas de
aula, laboratorios diversos e espacos coletivos que se localizam tanto em andares térreos quanto em
andares superiores. Os banheiros possuem cabines adaptadas com barras de apoio nas paredes com
espaco suficiente para permitir o acesso de cadeiras de rodas. Existem instalados lavabos e
bebedouros em altura disponivel aos usuarios de cadeira de rodas. O Campus conta com reserva de
vagas no estacionamento a portadores de necessidades especiais nas proximidades do acesso aos
prédios.

Conforme a portaria 3.284 (MEC), de 7 de novembro de 2003 e o Decreto Presidencial n°
5.626/2005, pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva tém direito a acessibilidade nos ambientes
educacionais tanto quanto os demais estudantes. A presenca do intérprete nas atividades académicas
¢ requisito minimo de acessibilidade. Visando a formacdo de mais profissionais e a garantia de
acessibilidade aos estudantes com deficiéncia auditiva e/ou surdos, o Campus Jatai conta com

professores e tradutores-intérpretes de Libras.
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A biblioteca do Campus dispde de acervos em Braille: livros literarios e revistas. Possui
também CDs com audiolivros ou livro falado que sdo gravacdes do conteudo de livros narrado em
voz alta, geralmente dentro de um estudio de gravacdo que sdo utilizados por usudrios com
deficiéncias visuais (cegos e baixa visdo). A biblioteca conta com o Sistema V-LIBRAS instalado
na sala de informatica. O V-LIBRAS ¢ um conjunto de ferramentas computacionais de codigo
aberto, que traduz conteudos digitais (texto, dudio e video) para a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), tornando computadores, celulares e plataformas Web acessiveis para pessoas surdas.

A biblioteca conta com um projeto de Acessibilidade em andamento. Neste projeto existe a
demanda para aquisi¢do dos seguintes itens:

Ampliador eletronico - Propicia imagens claras de alta defini¢do na palma da mdo com
possibilidade de ampliar os impressos até 14 vezes (livros, fotografias, jornais, bulas, etiquetas,
etc.). Além do brago articulado de 2 posi¢gdes, o apoio de leitura vertical fica perfeitamente
posicionado em cima do documento podendo ser arrastado para se fazer a leitura.

Oculos para baixa visdo - Reconhece textos, pessoas, produtos e codigo de barras, cédulas
de dinheiro, cores, informa a data e a hora ao girar o pulso. Acoplado as hastes de um oculos
comum, beneficia pessoas com déficit de leitura; deficiéncia visual, dislexia ou TDAH.

Teclado com letra expansiva (teclado preto) com teclas amarelas e letras pretas de elevado
contraste visual. Possui teclas ampliadas para facilitar a visualizagdo da pessoa com baixa visdo.

Lupa eletronica portatil. Trata-se de um equipamento que amplia textos e diminui as
distor¢des, indicada para pessoas com deficiéncias visuais graves, ¢ baixa acuidade.

Um sistema computacional baseado na sintese de voz (viabiliza o uso de computadores por
deficientes visuais). O sistema realiza a comunica¢do com o deficiente visual através de sintese de
voz em portugues.

Digitalizador e leitor com voz para PC. Converte documentos impressos em audio usando
reconhecimento Optico de caracteres (OCR).

Conversor de texto para audio. Programa conversor de texto para dudio, capaz de ler em voz
alta o texto escrito e escolher as sentengas a serem proferidas com base nas respostas vocais do
usuario.

Ressalta-se que esse projeto de acessibilidade esta sendo gerido em conjunto com o setor de
Tecnologia da Informacdo do Campus.

Ha uma perspectiva de desenvolvimento de um projeto de sinalizagdo ambiental e acessivel
no Campus Jatai aguardando repasse do orgcamento de 2020. Sao destaques deste projeto:

® Sistema de sinalizacdo modular (permite o remanejamento das informacdes de uma

placa para outra pela propria administracdo, reduzindo custos de manutencao);
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® Quadros de aviso (Personalizado por meio de vinil adesivo recortado eletronicamente
com laminacdo fosca, evitando o uso de material brilhoso e de alta reflexdo);

Faixa adesiva de porta e parede de vidro;
Piso tatil de borracha;

Piso tatil de alerta;

Piso tatil direcional,;

Mapa tatil;

Placa tatil em Braille para corrimao;

Sinaliza¢do de espaco para PCR (sinalizagdo de espago reservado a pessoas com
cadeiras de rodas em areas de espera, auditdrios e areas de resgate.

Encontra-se no escopo deste projeto que o mesmo sera executado de acordo com a ABNT
NBR 9050:2015.

Atendendo a Lei 12.319/2010 (BRASIL, 2010), o Curso de Licenciatura em Fisica dispde de
tradutor/intérprete das aulas por meio da LIBRAS, importante procedimento metodologico que visa
a acessibilidade comunicacional. Visando promover as sinalizagdes visual, tatil e sonora, o IFG esta
adquirindo recursos para a adequacao do portal na internet de tal forma que fique assegurada a
todos os estudantes com necessidades especiais acessibilidade comunicacional.

O IFG/Campus Jatai promove agdes articuladas entre o ensino, a pesquisa € a extensao no
desenvolvimento de projetos educacionais e praticas inclusivas envolvendo docentes e académicos
da graduacdo e pds-graduagdo. Coordenadas pelo NAPNE e com participagdo da comunidade
académica, acgdes de divulgacdo e sensibilizagdo sdo realizadas constantemente visando o
reconhecimento dos beneficios da convivéncia na diversidade, nas comunidades interna ¢ externa.

Outras adaptacdes e iniciativas ainda precisam ser adotadas, para que sejam atendidas todas
as demandas de acessibilidade para pessoas com necessidades especificas.

E compromisso da comunidade académica do Campus Jatai zelar pela educagio inclusiva e
emancipatodria, pela formacao profissional, e promogdo do desenvolvimento sociocultural.

Os tipos de acessibilidade implantadas no Campus tem contribuido para a permanéncia e
éxito escolar dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades nos cursos do IFG.

Existe o propdsito por parte da gestdo do IFG/Campus Jatai de dar visibilidade as agdes de
inclusdo ¢ articulacdo entre discentes, docentes, técnicos administrativos e terceirizados no
atendimento diferenciado dos portadores de necessidades especiais no interior da Instituigao.

O IFG/Campus Jatai tem buscado alternativas ao acesso e permanéncia de alunos com
deficiéncias, promovendo a participagdo dos mesmos nas diversas atividades desenvolvidas pela

comunidade universitaria.
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O IFG/Campus Jatai procura promover a acessibilidade em seu sentido pleno, ndo s6 aos
estudantes com  deficiéncia, transtornos  globais do  desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacdo, mas aos professores, funcionarios e a populagdo que frequenta a
institui¢do e se beneficia de alguma forma de seus servigos. Reconhece a necessidade de mudanca

cultural e procura investir no desenvolvimento de agdes de formagao continuada para inclusao.

4.5. Demais instalacoes fisicas

O Campus Jatai possui um bloco destinado para atividades da administragdao e gestdo, um
refeitorio, um bloco composto por salas de aulas, salas de coordenacdes dos cursos técnicos,
superiores ¢ EJA, coordenagdo académica, coordenacdo de apoio pedagdgico ao discente e
departamento de areas académicas. Ha também um bloco destinado aos laboratérios de quimica,
fisica, biologia, engenharia elétrica, informatica e matematica. H4 um bloco exclusivo para os
laboratérios de experimentos da engenharia civil. Entre os blocos de aula e gestdo, hd uma area de
convivéncia com espacgo destinado a centros académicos, sindicato, lanchonete, bancos ¢ mesa de

pingue-pongue.

5. CERTIFICADOS E DIPLOMAS

Concluidos todos os componentes curriculares, exceto a participacdo em sessao de colacao
de grau, o discente do curso de licenciatura em Fisica do Campus Jatai tem a sua disposi¢do a
Resolugdo CONSUP/IFG sobre a Solenidade de colagdo de grau que contém todo o suporte e
orientagdes sobre os tramites para que o discente possa solicitar e participar das sessoes de colagdo
de grau (Solene / Especial). A resolugdo supracitada contempla ainda as informagdes necessarias
acerca da documentagdo necessaria e tramites para a solicitacdo do registro do diploma, que deve
ser seguido corretamente no ato da abertura do processo. Ao discente que cumprir todas exigéncias

e colar grau, seréd conferido a titulagdo de licenciado em Fisica.
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APENDICE A — Ementario das disciplinas obrigatérias

A EaD e o Ensino de Fisica

Ementa Teorias e metodologias em EaD. O processo de planejamento em EaD.
Producao de materiais e avaliagdes aplicadas ao Ensino de Fisica em EaD.

Carga 54 horas.
horaria
Objetivo Apresentar aos discentes as principais teorias € metodologias em EaD. Discutir e

compreender o processo de planejamento de atividades, materiais e cursos em
EaD em suas diversas etapas. Estudar, analisar e produzir materiais, atividades e
avaliacdes aplicadas a e EaD e o Ensino de Fisica.

Bibliografia basica

CEZAR DA SILVA, Henrique; WEISS, Ketlin; COSTA, David Antonio; VIEGAS,
Gérmano. Producdo de conhecimento sobre ensino de fisica na modalidade a distancia:
tendéncias, lacunas, novas questdes. Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica, v. 29, n.
especial 2, p.708-728, 2012.

LIMA, Elton Carvalho de; OLIVEIRA, Mariela Cristina Ayres de; BARROS, Simone
Andréa Pinto Pereira. Formando professores pela universidade aberta do brasil realidades e
aplicagdes do curso em licenciatura em fisica. Portal de Livros da Editora, v. 1, n. 23, p.
Lv23, 18 dez. 2020 Disponivel em:
https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/editora/article/view/9221 Acesso em 10 fev
2022.

FARIA, Adriano Antonio; LOPES, Luis Fernando. Praticas pedagogicas em EaD. Curitiba:
InterSaberes, 2014. ISBN 9788544300671. E-book (144 p.). Disponivel em:
https://middleware-bv.am4.com.br/SSO/ifg/9788544300671. Acesso em: 8 fev. 2022.
MAIA, Carmem; MATTAR, Jodo. ABC da EaD: a Educacao a Distancia hoje. 1. ed. Sao
Paulo: Pearson, 2007. ISBN 9788576051572. E-book (156 p.). Disponivel em:
https://middleware-bv.am4.com.br/SSO/ifg/9788576051572 . Acesso em: 8§ fev. 2022.
PALLOFF, Rena M.; PRATT, Keith. O Aluno Virtual: um guia para trabalhar com
estudantes on-line. Tradugdo: Vinicius Figueira. Porto Alegre: Artmed, 2004. 216 p.

Bibliografia complementar

CORTELAZZO, lolanda Bueno de Camargo. Pratica pedagégica, aprendizagem e avaliacido
em educacao a distancia. Editora Intersaberes. E-book. (232 p.). ISBN 9788582124994.
Disponivel em: https://middleware-bv.am4.com.br/SSO/ifg/9788582124994. Acesso em: 8 fev.
2022.

FERNANDEZ, Consuelo; PALANGE, Ivete. 2000-2010: uma odisseia da EaD no espago
virtual. Curitiba: Editora Intersaberes. E-book. (384 p.). ISBN 9788544300015. Disponivel em:
https://middleware-bv.am4.com.br/SSO/ifg/9788544300015 . Acesso em: 8§ fev. 2022.
FURTADO, Débora. Guia de Bolso da Educacao Aberta. Brasilia: Iniciativa Educacao
Aberta, 2019. 28 p. ISBN 978-85-54295-32-5. Disponivel em: Use este link compartilhar ou
citar este material: http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/564609. Acesso em: 10 fev.
2022.

HECKLER, Valmir. Experimentacio em ciéncias na EaD: indagacdo online com os
professores em AVA. 2014. 242 f. Tese (Doutorado em Educacdo em Ciéncias) - Programa de
P6s-Graduacao em Educagdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Satde, Universidade Federal do
Rio Grande, Rio Grande, 2014. Disponivel em:http://repositorio.furg.br/handle/1/6841. Acesso
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em 10 fev. 2022.

KENSKI, Vani Moreira. Tecnologias e ensino presencial e a distancia. Campinas: Papirus
Editora, 2012. 157 p.

SOUZA, Carla Simone Bittencourt Netto de. Licenciaturas na modalidade a distancia e o
desafio da qualidade: uma proposta de indicadores para aferir qualidade nos cursos de fisica,
quimica, biologia e matematica. 2009. 186 f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias e Matematica)
- Pontificia Universidade Catodlica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2009. Disponivel em:
http://tede2.pucrs.br/tede2/handle/tede/3370. Acesso em 10 fev. 2022.

A Fisica e a Docéncia

Ementa Introducdo as Ciéncias da Natureza. A Fisica enquanto ciéncia e enquanto
contetido a ser ensinado e a ser aprendido. Os campos de estudo da Fisica. A
profissdo docente. Desenvolvimento de atividades pratico-reflexivas.

Carga horaria | 27 horas.

Objetivo Discutir a natureza das Ciéncias da Natureza, com enfoque especial para a
Fisica e seus campos de estudo. Diferenciar a Fisica ¢ o ensino ¢ a
aprendizagem de Fisica. Debater aspectos sobre a identidade profissional
docente.

Bibliografia basica
GLEISER, Marcelo. A dan¢a do universo: Dos mitos de criagdo ao big-bang. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 1997.

MENEZES, Luis Carlos de. A matéria uma aventura do espirito: fundamentos e fronteiras
do conhecimento fisico. Sdo Paulo: Livraria da Fisica, 2005.

NOVOA, Anténio. Firmar a posi¢io como professor, afirmar a profissdo docente. Cadernos
de Pesquisa, [s.1.], v. 47, n. 166, p.1106-1133, dez. 2017. FapUNIFESP (SciELO).

SACRISTAN, J. Gimeno; GOMES, A. L. Péres. Compreender e transformar o ensino.
Porto Alegre: Artmed, 1998.
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Bibliografia complementar

CADERNO BRASILEIRO DE ENSINO DE FiSICA. Florianépolis: Imprensa
Universitaria - Ufsc, 1984 - ano corrente. Disponivel em:
<https://periodicos.ufsc.br/index.php/fisica>. Acesso em: 23 maio 2018.

DELIZOICOV, Demétrio; ANGOTTI, Jos¢ André Peres; PERNAMBUCO, Marta Maria.
Ensino de Ciéncias: fundamentos e métodos. Sdao Paulo: Cortez, 2009.

INVESTIGACOES EM ENSINO DE CIENCIAS. Porto Alegre: Instituto de Fisica da
Ufrgs, 1996 - ano corrente. Disponivel em:
<https://www.if.ufrgs.br/cref/ojs/index.php/ienci/index>. Acesso em: 23 maio 2018.

POZO0, Juan Ignacio; CRESPO, Miguel Angel Gémes. A aprendizagem e o ensino de ciéncias:
do conhecimento cotidiano ao conhecimento cientifico. Porto Alegre: Artmed, 2009.

SILVA, Josefa da Conceicao; GHEDIN, Evandro Luiz; EDA, Ana Acacia Aratjo de Souza. Os
conceitos de desenvolvimento profissional, profissionalidade, necessidades formativas e
identidade docente no discurso de professores da educagdo basica de dois municipios
brasileiros. Research, Society And Development, Itabira, v. 5, n. 2, p.124-137, jun. 2017.

Astronomia I

Ementa Gravitagao, conceitos historicos da astronomia, evolugdo dos modelos de
universo, medidas astrondmicas, estacoes do ano, marés, eclipses, Lua, Sol,
sistema solar, corpos celestes e estrelas.

Carga horaria | 54 horas.

Objetivo Estudar as leis da gravitacdo universal, apresentar um historico da
astronomia, compreender métodos de determinacdo de medidas
astrondmicas, explicar fenomenos e conceitos relacionados ao sistema solar,
corpos celestes e das estrelas.

Bibliografia basica
FRIACA, Amancio C. S; PINO, Elisabete Dal Laerte Sodré Jr.; PEREIRA, Vera Jatenco.
Astronomia: Uma Visdo Geral do Universo 2 ed. Sao Paulo: Edusp, 2003.

HALLIDAY, David; RESNICK, Robert; WALKER, Jearl. Fundamentos de fisica. v.2, 10. ed.,
Rio de Janeiro, LTC, 2016.

MOURAO, Ronaldo R. de F. Da Terra as galaxias.Uma introducdo 2 astrofisica. 7.
ed., Petropolis, RJ, Vozes, 1998.

Bibliografia complementar

FARIA, Romildo P. Fundamentos de astronomia. 7. ed. Campinas, SP, Papirus,
2003.

MOURAO, Ronaldo R. de F. Atlas celeste. 9. ed., Petropolis, RJ, Vozes, 2000.

NETO, Gastdo Bierrenbach Lima. Astronomia de Campo, Notas de Aula. Disponivel em
<http://www2.fct.unesp.br/docentes/carto/arana/AstronCampo.pdf>. Acesso em Maio de 2018.
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TIPLER, Paul Alen; MOSCA, Gene. Fisica para cientistas e engenheiros. 6. ed. Rio
de Janeiro: LTC, 2009. v.1.

VERDET, Jean-Pierre. Uma histéria da astronomia. Rio de Janeiro, RJ, Jorge Zahar
Editor, 1991.

Calculo 1

Ementa Fungdes e graficos. Limite e continuidade. Derivacdo unidimensional.
Integragdo indefinida. Integragao definida e suas aplicacoes.

Carga horaria | 81 horas.

Objetivo Capacitar o aluno para reconhecer, compreender, explicar e utilizar os
conceitos e as técnicas do Calculo Diferencial e Integral I em situagdes
abstratas das teorias matematicas e na resolugdo de problemas que
envolvam aplicagdes na Fisica e nas Ciéncias em geral, desenvolvendo a
linguagem matematica como forma universal de expressdo da Ciéncia.

Bibliografia basica
FLEMMING, Diva M.; GONCALVES, Mirian. B. Calculo A: Funcdes, Limite,
Derivacao, Integragao. 6. ed. Sdo Paulo: Pearson Education, 2007.

STEWART, James. Calculo. 8. ed. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2017. v. 1.

THOMAS JR., George B.; WEIR, Maurice D.,HASS, Joel. Calculo. 12. ed. Sao Paulo:
Addison Wesley, 2012. v.1.

Bibliografia complementar
AVILA, Geraldo Severo de Souza. Introducio ao Calculo. Rio de Janeiro: LTC,1998.
. Calculo I: funcdes de uma variavel. 6. ed. Rio de Janeiro: LTC, 1994.

BOULOS, Paulo. Calculo Diferencial e Integral. Sio Paulo: Makron Books, 1999.
v.l.

EDWARDS JR., C. H.; PENNEY, David. E. Calculo com geometria analitica. 4. ed. Rio
de Janeiro: Prentice-Hall do Brasil Ltda, 1997. v.1.

FRANK Ayres. Jr.; MENDELSON, Elliott. Calculo Diferencial e Integral. Colegao Schaum.
5. ed. Sdo Paulo: Makron Books do Brasil Ltda, 2012.

GUIDORIZZI, Hamilton Luiz. Um curso de calculo. 5. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2011. v.1.
. Um curso de calculo. 5. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2011. v.2.

HOFFMANN, Laurence D.; BRADLEY, G. L. Célculo: um curso moderno e suas aplicagdes.
10. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2013.

LARSON, Ron.; HOSTETLER, Robert. P.; EDWARDS, Bruce. H. Calculo. 8. ed. Sao
Paulo: McGraw-Hill, 2006. v. 1.
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SWOKOWSKI, Earl W. Calculo com Geometria Analitica. 2. ed. Sdo Paulo: Makron Books,
1994. v. 1.

Calculo II

Ementa Calculo Diferencial de Fungdes de Varias Variaveis, Derivadas Direcionais,
Gradientes e Aplicacdes das Derivadas Parciais. Sequéncias e Séries
Infinitas de Termos Constantes. Séries de Poténcias.

Carga horaria | 81 horas.

Objetivo Representar fungdes como séries infinitas e estabelecer relagdes com outras
areas de estudo como Optica, relatividade especial e eletromagnetismo.
Estender a ideia do Calculo Diferencial e Integral de uma variavel para
fungdes de duas ou mais varidveis que representam quantidades fisicas no
mundo real.

Bibliografia basica

FLEMMING, Diva M.; GONCALVES, Mirian. B. Calculo B: Fung¢des de varias
variaveis, Integrais multiplas, Integrais curvilineas e de superficie. 2. ed. Sdo Paulo:
Pearson Education, 2007.

STEWART, James. Calculo. 8. ed. Sao Paulo: Cengage Learning, 2017. v. 2.

THOMAS JR., George B.; WEIR, Maurice D., HASS, Joel. Calculo. 12. ed. Sao Paulo:
Addison Wesley, 2012. v.2.

Bibliografia complementar
AVILA, Geraldo Severo de Souza.. Introduciio ao Calculo. Rio de Janeiro: LTC,1998.
. Calculo I: funcdes de uma variavel. 6. ed. Rio de Janeiro: LTC, 1994.

BOULOS, Paulo. Calculo Diferencial e Integral. Sio Paulo: Makron Books, 1999.
v.1l.

EDWARDS JR., C. H.; PENNEY, David. E. Calculo com geometria analitica. 4. ed. Rio
de Janeiro: Prentice-Hall do Brasil Ltda, 1997. v.1.

FRANK Ayres. Jr.; MENDELSON, Elliott. Calculo Diferencial e Integral. Cole¢ao Schaum.
5. ed. Sdao Paulo: Makron Books do Brasil Ltda, 2012.

GUIDORIZZI, Hamilton Luiz. Um curso de calculo. 5. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2011. v.2.
. Um curso de calculo. 5. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2011. v.4.

HOFFMANN, Laurence D. et al. Calculo: Um Curso Moderno e Suas Aplicacdes. 11. ed. Rio
de Janeiro: LTC, 2015.

. et al. Calculo: Um Curso Moderno e Suas Aplicagdes: Topicos Avancados. 11. ed.
Rio de Janeiro: LTC, 2015.
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LARSON, Ron.; HOSTETLER, Robert. P.; EDWARDS, Bruce. H. Calculo. 8. ed. Sao
Paulo: McGraw-Hill, 2006. v. 2.

LEITHOLD, Louis. O Calculo com geometria analitica. 3.ed. S3o Paulo: Editora Harbra

Ltda, 1994. v.2.

SWOKOWSKI, Earl W. Calculo com Geometria Analitica. Traducao de Alfredo Alves de
Faria. 2. ed. Sdo Paulo: Makron Books, 1994. v. 2.

Calculo IIT

Ementa

Integral Dupla: Calculo de integrais duplas e mudanga de varidveis em
integrais duplas. Aplicagdes. Integral Tripla: Calculo de integrais triplas e
mudanca de varidveis em integrais triplas. Aplicagdes. Fungdes Potenciais e
Campos Conservativos: Integrais de Linha no Plano e no Espaco e suas
Propriedades, Integrais de Linha Independentes do Caminho e Dominios
Simplesmente Conexos, Teorema de Green. Integrais de Superficies,
Teorema da Divergéncia, Teorema de Stokes.

Carga horaria

81 horas.

Objetivo

Utilizar integrais duplas e triplas para calcular volumes, areas de superficies,
massas e centrdides. Por meio de fungdes que associam vetores a pontos no
espacgo, definir integrais que permitam calcular, por exemplo, o trabalho
realizado por um campo de forga para mover um objeto ao longo de uma
curva, e estabelecer conexoes com versoes em maior dimensdo do Teorema

Fundamental do Calculo.

Bibliografia basica

FLEMMING, Diva M.; GONCALVES, Mirian. B. Calculo B: Fung¢des de varias
variaveis, Integrais multiplas, Integrais curvilineas e de superficie. 2. ed. Sdo Paulo:
Pearson Education, 2007.

STEWART, James. Calculo. 8. ed. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2017. v. 2.

THOMAS JR., George B.; WEIR, Maurice D., HASS, Joel. Calculo. 12. ed. Sao Paulo:
Addison Wesley, 2012. v.2.

Bibliografia complementar
AVILA, Geraldo Severo de Souza.. Introdu¢ao ao Calculo. Rio de Janeiro: LTC,1998.

. Calculo I: fungdes de uma variavel. 7. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2011.
. Calculo Diferencial e Integral. Sao Paulo: Makron Books, 1999. v.1.

EDWARDS JR., C. H.; PENNEY, David. E. Calculo com geometria analitica. 4. ed. Rio
de Janeiro: Prentice-Hall do Brasil Ltda, 1997. v.1.

FRANK Ayres. Jr.; MENDELSON, Elliott. Calculo Diferencial e Integral. Cole¢cdo Schaum.
5. ed. Sdo Paulo: Makron Books do Brasil Ltda, 2012.
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GUIDORIZZI, Hamilton Luiz. Um curso de calculo. 5. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2011.
v.2.

GUIDORIZZI, Hamilton Luiz. Um curso de calculo. 5. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2011.
v.4.

HOFFMANN, Laurence D. et al. Calculo: Um Curso Moderno e Suas Aplicacdes. 11. ed. Rio
de Janeiro: LTC, 2015.

. Calculo: Um Curso Moderno e Suas Aplicagdes: Topicos Avancados. 11. ed. Rio de
Janeiro: LTC, 2015.

Ciéncia ambiental

Ementa Principios e praticas da Educacdo ambiental; Trajetéorias da Educagdo
Ambiental na educagdo formal e ndo formal; Ecologia e conserva¢do do
cerrado; Fluxo de energia na natureza; Biodiversidade; Unidades de
conservacdo; Desenvolvimento econdmico e ecologia global; Energia e
meio Ambiente, Sustentabilidade e energia, Crédito de carbono; Uso
sustentavel de recursos no Brasil.

Carga horaria | 54 horas.

Objetivo Contribuir para uma formagao cientifica, fundamentada nos conhecimentos
ligados as areas de Educacdo Ambiental, Uso sustentavel e Ecologia,
permitindo que o aluno possa aplicar esses conhecimentos na explicacao do
funcionamento do mundo natural, discutindo, interpretando, planejando,
executando e avaliando ac¢des de preservagdo e de intervencao na realidade
natural.

Bibliografia basica
BRANCO, Samuel .M. O meio ambiente em debate. 3ed. Sdo Paulo: Moderna, 2004.

GIANSANTI. Roberto. Desafio do desenvolvimento sustentavel. Sdo Paulo: Atual editora,
2009.

CARVALHO, Isabel Cristina de Moura. Educa¢ao Ambiental: A formac¢do do sujeito ecologico.
6ed. Cortez: 2012.

PRIMACK, Richard. B; RODRIGUES, Efraim. Biologia da Conservag¢ao. Londrina-PR: Vida,
2001.
DIAS, Genebaldo F. Educacdo ambiental: principios e praticas. 9 ed. Sao Paulo: Gaia, 2004.

MILLER, Jr., Tyler. Ciéncia ambiental. 14ed. Sdo Paulo: Cencage Learning, 2015.

Bibliografia complementar
ODUM, Eugene. P. Ecologia. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2012.

GUIMARAES, Mauro. Caminhos da Educa¢io Ambiental — da forma a a¢do. Sdo Paulo:
Papirus, 2004.

GUTIERREZ, Francisco.; PRADO, Cruz. Ecopedagogia e Cidadania Planetaria. 3ed. Sio
Paulo: Cortez, 2013.
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LANDULFO, Eduardo. Meio Ambiente e Fisica. Vol. 4. Cole¢cao Meio Ambiente. Sao Paulo:
Editora Senac, 2005.

RICKLEFS, Robert E. A Economia da Natureza. 7ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan,
2016.

BECKER, Dinizar Fermiano. Desenvolvimento Sustentavel: Necessidade e /ou Possibilidade. 4
ed. Santa Cruz do Sul: Edusnick: 2002.

Didatica

Ementa Introducdo ao estudo da Didatica: seu objeto de estudo. Relagdo professor-
aluno na sala de aula. Importancia do planejamento escolar nos processos de
ensino- aprendizagem e de suas varias concepgdes. Avaliacdo da pratica
escolar. Curriculo e Didéatica: processos de criagdo e critica. Didatica e as
experiéncias em sala de aula: experiéncias contemporaneas. Didatica ¢ a
perspectiva multicultural.

Carga horaria | 54 horas.

Objetivo Estudar, analisar e debater alguns dos elementos fundamentais da didatica:
relagdo professor e aluno, planejamento escolar, avaliacdo escolar e
curriculo, em diferentes perspectivas teoricas. Possibilitar ao(a)
licenciando(a) a apropriacdo de conhecimentos didaticos gerais.

Bibliografia basica

BAMPI, Lisete R.; CAMARGO, Gabriel D. Didética do meio: o aprender e o exemplo.
Educacio e Pesquisa, Sao Paulo, v. 43, n. 2, 2017.

CANDAU, Vera Maria Ferrao. Diferengas Culturais, Cotidiano Escolar e Praticas Pedagogicas.
Curriculo sem Fronteiras, Lisboa; Porto Alegre, v. 11, n. 2, p. 240- 255, 2011.

CORAZZA, Sandra Mara. Curriculo ¢ Didatica da Tradugao: vontade, criagao e critica.
Educacio & Realidade, Porto Alegre, v.41, n.4, p.1313-1335. 2016.

GALLO, Silvio. As multiplas dimensdes do aprender. Congresso de Educagdo Baésica:
Aprendizagem e Curriculo. Secretaria Municipal de Educacdo da Prefeitura de Floriandpolis.
Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis, SC. 07/02/2012. Disponivel em:
http://www.pmf.sc.gov.br/arquivos/arquivos/pdf/13 02 2012 10.54.50.a0ac3b8a140676¢ef8ac0
d bf32e662762.pdf Acesso em outubro de 2017.

KOHAN, Walter Omar. O que pode um professor? Educa¢do. Deleuze pensa a educagdo. Sao
Paulo: Segmento, 2007. p. 48-57.

LIBANEO, José Carlos. Didatica e Docéncia: formagio e trabalho de professores da educagio
basica. In: CRUZ, Giseli Barreto da et al. (Org.). Ensino de Didatica: entre recorrentes e
urgentes questdes. Rio de Janeiro: Editora Quartet, 2014. P. 77-110.

LIBANEO, José Carlos. Formagéo de professores e didatica para desenvolvimento humano.
Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 40, n. 2, p. 629-640, 2015.
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MARTINS, Fabiana. Por uma pedagogia dos afetos: o aprender como decifragao de signos.
Childhood & Philosophy. Rio de Janeiro, v. 8, n.15, p. 83-104, 2012.

VEIGA-NETO, Alfredo. A didatica e as experiéncias de sala de aula: uma visdo pods-
estruturalista. Educacdo & Realidade, v. 21, n. 2, p. 161-175, 1996.

Bibliografia complementar
CANDAU, Vera Maria (Org). Rumo uma Nova Didatica. Petropolis, RJ: Vozes, 2013.

FAZENDA, Ivani (Org.). Didatica e Interdisciplinaridade. 6°ed., Campinas: Papirus, 1998.

FUSARI, Jos¢ Cerchi. O Planejamento do Trabalho Pedagoégico: Algumas
Indagacdes e Tentativas de Respostas. Série Ideias, n. 8. Sdo Paulo: FDE, 1998. p. 44-
53.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sio Paulo: Cortez,

1994 PILETTI, Claudino. Didatica geral. Siao Paulo:

Atica, 2004,

PIMENTA, Selma Garrido (org.). Didatica e formacdo de professores: percursos e
perspectivas no Brasil e em Portugal. Sao Paulo: Cortez, 1997.

VEIGA, Ilma Passos. Repensando a Didatica. Sao Paulo. Papirus,1994.

Educacio das relacoes étnico-raciais

Ementa Educagdo para as relagdes étnico-raciais. Conceitos de raca e etnia,
mesticagem, racismo, preconceito e discriminagdo. Configuragdes dos
conceitos de raga, etnia e cor no Brasil: entre as abordagens académicas e
sociais. Cultura afro- brasileira e indigena. Politicas de A¢des Afirmativas e
Discriminagdo Positiva — a questdo das cotas.

Carga horaria | 27 horas.

Objetivo Discutir as relagdes étnico-raciais no campo da educagdo. Analisar e
aspectos culturais e académicos e ag¢des politicas e governamentais relativas
as questdes étnico-raciais.

Bibliografia basica
ANNI, Octavio. Raga e povo. In: .A idéia de Brasil Moderno. Sao Paulo: Editora
Brasiliense, 1996.

SCHWARCZ, Lilia Moritz; QUEIROZ, Renato da Silva (Org.). Raca e diversidade. Sao Paulo:
Edusp: Estacdo Ciéncia, 1996.

RODRIGUES, Nina. Os africanos no Brasil. Sao Paulo, Companhia Editora Nacional, 1932.

PREZIA, Benedito, HOORNAERT. Eduardo. Brasil Indigena: 500 anos de resisténcia.
Sao Paulo: FTD, 2000.
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Bibliografia complementar
BRASIL, Ministério da Educagdo. Diretrizes Curriculares para a Educacao das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira. Parecer
CNE/CP3/2004.
. Lei 10.639 de 9 de janeiro de 2003.
.Lei 11.645 de 10 de marco de 2008.
MOURA, Clévis. Historia do Negro no Brasil. Sao Paulo:Atica, 1989.
PAULME, Denise. As Civilizacdes africanas. Lisboa: Colecdo Saber,
1977.

Educacio de Jovens e Adultos

Ementa Trajetdria historica, politica e social da Educacdo de Jovens e Adultos no
Brasil. Educacao de Jovens e Adultos e o mundo do trabalho. Fungao social
e politica da educacdo de jovens e adultos. Politicas publicas e legislacdo da
educacgdo de jovens e adultos no Brasil, limites e perspectivas.

Carga horaria | 54 horas.

Objetivo Debater o papel da educacdo de jovens e adultos no Brasil. Preparar o(a)
futuro(a) docente para se posicionar frente as questdes legais e educativas
referentes a educacdo de jovens e adultos.

Bibliografia basica
BRASIL, Ministério da Educacdo. PROEJA - Documento Base. Brasilia: MEC, SETEC,
2007. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br.

FRIEDRICH, Marcia; BENITE, Anna M. Canavarro, BENITE, Claudio R. Machado;
PEREIRA, Viviane Soares. Trajetoria da escolarizacio de jovens e adultos no Brasil: de
plataformas de governo a propostas pedagogicas esvaziadas. Ensaio: aval. pol. publ. Educ.
[online]. 2010, vol.18, n.67, p. 389-410.

GADOTTI, M. ROMAO, J. E. (Orgs). Educaciio de jovens e adultos: teoria, pratica e
propostas. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

HADDAD, Sergio; DI PIERRO, Maria Clara. Escolarizacio de jovens e adultos. In:
MEC/UNESCO. Educagdo como exercicio de diversidade. Brasilia: Unesco/MEC, Anped,
2005 (Colecao educacao para todos; 6).

KHOL, Marta de Oliveira. Jovens e Adultos como sujeitos de conhecimento e
aprendizagem. In: MEC/UNESCO. Educagao como exercicio de diversidade. Brasilia:
Unesco/MEC, Anped, 2005 (Colegdo educagdo para todos; 6).

MACHADO, Maria Margarida. Formac¢ao de Educadores de Jovens e Adultos. Brasilia:
SECAD/MEC, UNESCO, 2008.

MOURA, Dante Henrique. Trabalho e formag¢ao docente na educacao profissional [recurso
eletronico] / Dante Henrique Moura. — Dados eletronicos — Curitiba: Instituto Federal do
Parana, 2014. - (Cole¢ao formagdo pedagogica; v. 3). http:/curitiba.ifpr.edu.br/wp-
content/uploads/2016/05/Trabalho-e-Forma%C3%A7%C3%A30-Docente.pdf
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PAIVA, Jane; MACHADO, Maria Margarida e IRELAND, Timothy (Org). Educacio de
Jovens e Adultos: uma memoria contemporanea, 1996-2004. Organizacdo: Jane Paiva, Maria
Margarida Machado e Timothy Ireland. — Brasilia: Secretaria de Educag¢do Continuada,
Alfabetizagdo e Diversidade do Ministério da Educacao : Organizacdo das Na¢des Unidas para a
Educacao, a Ciéncia ¢ a Cultura, 2007.

Bibliografia complementar

BARCELOS, Luciana Bandeira. O que ¢ Qualidade na Educagdo de Jovens e Adultos?
Educ. Real. vol.39 no.2 Porto Alegre Apr./June 2014 Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S2175-62362014000200008 &script=sci_arttext>.
Acesso em: mai 2018

BARCELOS, Luciana Bandeira ¢ SOARES, Andreia Cristina da Silva. Financiamento e
Gestao da Qualidade de Ensino: limites e possibilidades na educacdao de jovens e adultos
Disponivel em

<http://docs.wixstatic.com/ugd/427fle_264e07b7af724367b90e7d913fbcObe8.pdf> Acesso em
Maio de 2018

BRASIL. Ministério da Educagdo. Proposta Curricular para a Educacdo de Jovens e
Adultos. Vol. 1,2 e 3. Brasilia: MEC, 2002. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br> Acesso
em Maio de 2018

BRASIL. Ministério da Educacdo. Colecao Trabalhando com a educacido de jovens e
adultos. Brasilia: MEC, 2004. (Cadernos 1 a 5). Disponivel em: <http://portal. mec.gov.br>
Acesso em Maio de 2018

BRASIL. Ministério da Educacdo. Resolu¢do CNE/CEB n° 1, de 5 de julho de 2000.
Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacao de jovens e Adultos.Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB012000.pdf> Acesso em Maio de 2018
FREIRE, Paulo. Educag¢iao como pratica de liberdade. Rio de Janeiro: Paz ¢ Terra,
1999.

. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

PAIVA, Jane. DIREITO A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: CONCEPCC)ES E
SENTIDOS http://29reuniao.anped.org.br/trabalhos/trabalho/GT18-2553--Int.pdf

. Os sentidos do direito a educacio para jovens e adultos. Rio de Janeiro: DP et Alii,
2009.

. Formacao Docente para a Educaciao de Jovens e Adultos: O Papel Das Redes No
Aprendizado Ao Longo Da Vida. Revista da FAEEBA — Educacdo e Contemporaneidade,
Salvador, v. 21, n. 37, p. 83-96, jan./jun. 2012. file:///C:/Users/Windows/Downloads/459-1010-
1- SM.pdf

RUMMERT, Sonia. M. A educac¢io de jovens e adultos trabalhadores brasileiros no século
XXI: o “novo” que reitera antiga destituicdo de direitos. Revista de ciéncias da educacao, [S.L.],
n. 2, p. 35-50. Disponivel em: http://sisifo.fpce.ul.pt.

SALES, Sandra Regina e PAIVA, Jane. As muitas invengdes da EJA.
http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=275031898075 Politicas Educativas: Volume 22
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Numero 58 30 de junho de 2014.

Eletricidade

Ementa Carga elétrica. Campos Elétricos. Lei de Gauss. Potencial Elétrico.
Capacitancia. Corrente e Resisténcia. Circuitos.

Carga horaria | 54 horas.

Objetivo Capacitar o estudante a entender os principios basicos e a fundamentacgdo
tedrica nas questdes relativas a eletrostatica e eletrodinamica, permitindo a
compreensdo do formalismo matematico e as técnicas para resolucdo de
problemas voltados para a sua formagao.

Bibliografia basica
HALLIDAY, David; RESNICK, Robert; WALKER, Jearl. Fundamentos de fisica. 10.ed. Rio
de Janeiro: LTC, 2016. v.3.

KELLER, Frederick. J.; GETTYS, W. Eduards.; SKOVE, Malcolm. J. Fisica. Sdo Paulo:
Pearson, 1999. v.2.

NUSSENZVEIG, Herch Moyses. Curso de fisica basica. 5. ed. Sdo Paulo: Edgard Bliicher,
2013.v.3.

YOUNG, Hugh D.; FREEDMAN, Roger. A. Fisica IIl. 14 ed. Sdo Paulo: Pearson, 2016.

Bibliografia complementar
CAPUANQO, Francisco. G.; MARINO, Maria. A. M Laboratério de eletricidade e eletronica.
15. ed. Sao Paulo: Erica, 1998.

FEYNMAN, Richard. P.; LEIGHTON, Robert. B.; SANDS, Matthew. Licoes de fisica de
Feynman: edi¢ao definitiva. Porto Alegre: Bookman, 2008. v 2.

TIPLER, Paul Alen; MOSCA, Gene. Fisica para cientistas e engenheiros. 6. ed. Rio de
Janeiro: LTC, 2009. v.2.

REITZ, John; MILFORD, Frederick; CHRISTY, Robert. Fundamentos da
teoria eletromagnética. Rio de Janeiro: Campus, 1982, 210. Reimpressao.

GRIFFTHS, David. J. Eletrodindmica. Sao Paulo: Pearson Education, 2011, 3a edigao.

JACKSON, John David. Classical Electrodynamics. Nova lorque: John Wiley & Sons, 1999,
3a edicao.

Eletricidade e Magnetismo

Ementa Campos Magnéticos. Forcas Magnéticas. Lei de Ampere. Lei de Faraday. Lei
de Lenz. Indu¢do e Indutancia. Equacdes de Maxwell. Ondas
Eletromagnéticas.

Carga horaria | 81 horas.
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Objetivo Introduzir os fendomenos que envolvem a eletricidade € o magnetismo ¢ a
sua interpretacdo em termos da teoria de Maxwell. Além de apresentar o
desenvolvimento histérico e discutir a interpretagdo microscopica do
eletromagnetismo.

Bibliografia basica
GRIFFTHS, David. J. Eletrodinamica. Sio Paulo: Pearson Education, 2011, 3a
edicao.

HALLIDAY, David; RESNICK, Robert; WALKER, Jearl . Fundamentos de fisica. 10. ed.
Rio de Janeiro: LTC, 2016. v.3.

NUSSENZVEIG, Herch Moyses. Curso de fisica basica. 5. ed. Sdo Paulo: Edgard Bliicher,
2013.v.3.

REITZ, John; MILFORD, Frederick; CHRISTY, Robert. Fundamentos da teoria
eletromagnética. Rio de Janeiro: Campus, 1982, 210. Reimpressao.

Bibliografia complementar
FEYNMAN, Richard. P.; LEIGHTON, Robert. B.; SANDS, Matthew. Li¢oes de fisica
de Feynman: edi¢ao definitiva. Porto Alegre: Bookman, 2008. v 2.

KELLER, Frederick. J.; GETTYS, W. Eduards.; SKOVE, Malcolm. J. Fisica. Sao
Paulo: Pearson, 1999. v.2.

TIPLER, Paul Alen; MOSCA, Gene. Fisica para cientistas e engenheiros. 6. ed. Rio de
Janeiro: LTC, 2009. v.2.

YOUNG, Hugh D.; FREEDMAN, Roger. A. Fisica IIl. 14 ed. Sdo Paulo: Pearson, 2016.

Ensino de Fisica em espac¢os nao-formais e informais

Ementa Ensino e aprendizagem de Fisica em espagos ndo formais e informais.
Alfabetizagdo cientifica. Produg¢do e analise de materiais e atividades de
divulgacdo cientifica. Desenvolvimento de atividades pratico-reflexivas.

Carga horaria | 54 horas.

Objetivo Analisar as possibilidades da educagdo ndo formal e da educagdo informal
como modos de contribuir com a formacao cientifica dos individuos e da
populacdo. Compreender e aplicar a alfabetizacdo cientifica nos processos
de educacdo ndo formal e informal. Analisar criticamente o papel da
divulgagdo cientifica para a educagdo em Ciéncias. Planejar, desenvolver e
avaliar agdes educativas em espagos nao formais e informais que favorecam
a aprendizagem de Fisica. Planejar, desenvolver e avaliar, de modo critico,
acoes de divulgagdo cientifica e utilizar a divulgagdo como meio de
promover a aprendizagem de Ciéncias e de Fisica.

Bibliografia basica

ARRUDA, Sergio de Mello; PASSOS, Marinez Meneghello; PIZA, Cristina Aparecida de
Melo; FELIX, Rosélis Aparecida Bahls. O aprendizado cientifico no cotidiano. Ciéncia &
Educacio, v. 19, n. 2, p. 481-498, 2013.
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CHASSOT, Attico. Procurando um ensino de Ciéncias fora da sala de aula. In: CHASSOT,
Attico. Alfabetizacdo Cientifica: questdes e desafios para a educacdo. 7 ed. [jui: Ed.
Unijui, 2016. p. 231-244.

MARANDINO, Martha et al. A educacdo ndo formal e a divulgacdo cientifica: o que pensa
quem faz?. In: ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCACAO EM CIENCIAS,
4. 2003, Bauru. Anais do IV encontro nacional de pesquisa em educaciao em ciéncias Sao
Paulo: Abrapec, 2003. p. 1 - 13.

MCMANUS, Paulette Marion. Educagdo em museus: pesquisas e praticas. Sao Paulo: Feusp,
2013. 97 p. Organizado por: Martha Marandino e Luciana Magalhdaes Monaco. Disponivel em:
<http://www.geenf.fe.usp.br/v2/wp-content/uploads/2013/03/Educagdo-em-Museus-

versao- web.pdf.pdf>. Acesso em: 08 mar. 2013.

RIBEIRO, Renata Alves; KAWAMURA, Maria Regina Dubeux. Divulgagdo Cientifica e
Ensino de Fisica: intengdes, fungdes ¢ vertentes. In. ENCONTRO DE PESQUISA EM
ENSINO DE FISICA, 10., 2006. Londrina, PR. Atas... Sio Paulo: Sbf, 2006. p. 1 - 11.
Disponivel em:

<http://www.sbfl .sbfisica.org.br/eventos/epef/x/atas/resumos/T0077-1.pdf>. Acesso em: 08
mar. 2018.

Estagio I

Ementa: Entendendo o local de trabalho do professor — a escola: caracterizacao por
meio de observagdo e outros instrumentos. Acompanhamento da regéncia
de professores da educacdo bdsica, problematizando, e analisando o
ensino, a luz de diferentes referenciais tedricos. Iniciagdo a regéncia sob a
forma de regéncia coparticipativa, de minicursos e de situagdes simuladas.
Confeccao de relatorio de estagio.

Carga hordria: 81 horas

Objetivo: Conhecer, problematizar e analisar a realidade escolar da educagao basica.
Analisar o ensino de Fisica a luz de diferentes referenciais tedricos.
Permitir a iniciacdo a regéncia, por meio da regéncia coparticipativa, de
minicursos ¢ de situagdes simuladas.

Bibliografia Basica
CARVALHO, Anna Maria Pessoa de. Os estagios nos cursos de licenciatura. Sio
Paulo: Cengage Learning, 2012. (Colegao ideias em agao)

PICONEZ, Stela Conceicao Bertholo. A pratica de ensino e o estagio supervisionado.
Campinas: Papirus, 2010. 127 p.

PIMENTA, Selma Garrido. Estagio e docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2009. (Colegao
docéncia e formagao).

ROSA, Paulo Ricardo da Silva. Instrumentagio para o ensino de Ciéncias. Campo Grande:
Ed. UFMS, 2010.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998




93

Bibliografia Complementar

ARRUDA, Sergio de Mello; PASSOS, Marinez Meneghello, FREGOLENTE, Alexandre.
Focos da aprendizagem docente. Alexandria — Revista de Educacio em Ciéncia e
Tecnologia, v. 5, n. 3, p. 25-48, 2012.

BIANCHI, Anna Cecilia de Moraes. Manual de orientacdo: estagio supervisionado. Sdo
Paulo: Cengage Learning, 2009.

BOGDAN, Robert C.; BIKLEN, Sari Knopp. Notas de campo. In: BOGDAN, Robert C.;
BIKLEN, Sari Knopp. Investigacdo qualitativa em educacfo: uma introducao a teoria
dos métodos. Porto: Editora Porto, 1994. Sec¢do 5, capitulo 1, p.150-175.

GAUTHIER, Clemont. et al. Por uma teoria da pedagogia: pesquisas sobre o saber
docente. Tradugdo de Francisco Pereira. 3 ed. [jui: Ed. Unijui, 2013. (Colecao fronteiras da

educagao).

PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacao de professores: unidade teoria e Pratica?
3% ed. Sao Paulo: Cortez, 1997.

PIMENTA, Selma Garrido. (Org.). Saberes pedagogicos e atividade docente. 4 ed. Sao
Paulo: Cortez, 2005.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 2 ed. Petropolis: Vozes, 2010.

Estagio 11

Ementa: Entendendo o local de trabalho do professor — a escola: andlise dos
documentos escolares e da gestdo escolar, a partir de diferentes
referenciais teoricos. Analise das orientagdes, processos € metodologias de
avaliacdo na escola campo e em sua rede de ensino. Acompanhamento
critico-reflexivo de regéncias de professores de Fisica e de outras
componentes curriculares, na mesma turma, problematizando as relagdes
professor-aluno-conteudo, a partir de diferentes referenciais tedricos.
Planejamento coletivo - envolvendo estagidrio(a), orientador(a) e
supervisor(a). Regéncia, por meio da execugdo, por parte do(a)
estagiario(a) de, pelo menos, uma das atividades planejadas coletivamente.
Confeccao de relatorio de estagio.

Carga horaria: 81 horas.

Objetivo: Conbhecer, problematizar e analisar a realidade escolar da educagdo basica,
com foco na gestdo, nos documentos escolares e nos processos avaliativos.
Analisar o ensino e as relagdes professor-aluno-conteido a partir de
diferentes referenciais tedricos. Realizar atividade(s) de regéncia, na
escola parceira.
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Bibliografia Basica
CARVALHO, Anna Maria Pessoa de (Org.). Ensino de fisica. S3o Paulo: Cengage
Learning, 2010. (Ideias em acao).

. Os estagios nos cursos de licenciatura. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2012.
(Colegao ideias em agao).

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avalia¢ao da aprendizagem: componente do ato pedagogico. Sao
Paulo: Cortez Editora, 2011.

. Avaliacdo da aprendizagem escolar: estudos e proposi¢des. Sdo Paulo: Cortez
Editora, 2011, 22 edigao.

VEIGA, Ilma Passos Alencastro; FONSECA, Marilia (Org.). As dimensdes do projeto
politico- pedagégico. Campinas: Papirus, 2013.

VEIGA, Ilma Passos Alencastro; RESENDE, Lucia Maria Gongalves de (Org.). Escola:
Espaco do projeto politico-pedagogico. Campinas: Papirus, 2013.

Bibliografia Complementar
ARRUDA, Sergio Mello. et. al. O aprendizado cientifico no cotidiano. Ciéncia &
Educacdo, Bauru, v. 19, n. 2, p. 481-498, 2013.

CHARLOT, Bernard. Relagdo com o saber, formagao dos professores e globalizacao: questdes
para a educacdo hoje. Porto Alegre: Artmed, 2007.

LIB NEO, José Carlos. Didatica. Sao Paulo: Cortez, 2007. (Colecdo magistério 2° grau:
formacgao do professor).

OLIVEIRA, Lindamir Cardoso Vieira. As contribui¢des do estagio supervisionado na formagao
do docente-gestor para a educagdo basica. Ensaio: Pesquisa em Educagdo em Ciéncias, Belo
Horizonte , v. 11, n. 2, p. 241-258, 2009 .

PICONEZ, Stela Conceicdo Bertholo. A pratica de ensino e o estadgio supervisionado. Campinas:
Papirus, 2010.

PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formagao de professores: unidade teoria e pratica? 3*
ed. Sdo Paulo: Cortez, 1997.

PIMENTA, Selma Garrido. Estdgio e docéncia. Sao Paulo: Cortez, 2009. (Colecao
docéncia e formacao).

PIMENTA, Selma Garrido. (Org.). Saberes pedagogicos e atividade docente. 4 ed. Sdao Paulo:
Cortez, 2005.

POZO, Juan Ignacio; CRESPO, Miguel Angel Gomez. A Aprendizagem e o Ensino de
Ciéncias: do Conhecimento Cotidiano ao Conhecimento Cientifico. 5. ed. Porto Alegre:
Artmed, 2009.
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Estagio 111

Ementa: Entendendo o local de trabalho do professor — a escola: andlise das
atividades escolares e das relacdes entre as atividades escolares e a
secretaria de educagdo, a partir de diferentes referenciais teoricos.
Acompanhamento  critico-reflexivo  de  regéncias de  Fisica
problematizando, a partir de referenciais tedricos: o conteudo ensinado, as
metodologias de ensino e os processos de avaliagdo. Adaptagdo e
aplicacdo de um produto educacional sob a forma de micro intervencdo na
escola parceira. Auto-andlise da aplicacdo do produto, a partir de
referenciais tedricos do Ensino de Fisica. Confecgdo do relatorio de

estagio.
Carga horaria: 108 horas.
Objetivo: Conhecer, problematizar e analisar a realidade escolar da educacao basica,

a partir das relagcdes entre as atividades escolares e a secretaria de
educacdo da rede de ensino da escola parceira. Analisar o conteido, as
metodologias de ensino e os processos de avaliacdo de Fisica. Planejar,
desenvolver e avaliar uma micro intervengao na escola parceira.

Bibliografia Basica
CARVALHO, Anna Maria Pessoa de (Org.). Ensino de fisica. Sdo Paulo: Cengage
Learning, 2010. (Colegao Ideias em agao).

CARVALHO, Anna Maria Pessoa de. Os estdgios nos cursos de licenciatura. Sao Paulo:
Cengage Learning, 2012. (Cole¢ao Ideias em Agao).

LIBANEO, José¢ Carlos. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 2007. (Cole¢io magistério 2° grau:
formagdo do professor).

PAIS, Luiz Carlos. Transposicdo didatica. In: MACHADO, Silvia Dias Alcantara (Org.).
Educagao matematica: uma (nova) introdugdo. 3. ed. Sdo Paulo: Educ, 2008. Cap. 1. p. 11-48.

PIETROCOLA, Mauricio. Ensino de Fisica: conteudo, metodologia e epistemologia em
uma concepg¢ao integradora. 2. ed. Floriandpolis: Ed. da UFSC, 2005.

PIMENTA, Selma Garrido; GHEDIN, Evandro. (Orgs.). Professor reflexivo no Brasil: génese e
critica de um conceito. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

Bibliografia Complementar

ARRUDA, Sergio de Mello; LIMA, Jodo Paulo Camargo de; PASSOS, Marinez Meneghello.
Um novo instrumento para a analise da a¢do do professor em sala de aula. Revista Brasileira de
Pesquisa em Educacio em Ciéncias, Rio de Janeiro, v. 11, n. 2, p.139-160, maio/ago. 2011.

BROCKINGTON, Guilherme; PIETROCOLA, Mauricio. Serdo as regras da transposi¢ao
didatica aplicaveis aos conceitos de Fisica Moderna? Investigacdes em Ensino de
Ciéncias, Porto Alegre, v. 3, n. 10, p.387-404, dez. 2005.

CARVALHO, Anna Maria Pessoa de (Org.). Calor e temperatura: um ensino por
investigacdo. Sao Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2014.

CARVALHO, Anna Maria Pessoa de (Org.). Ensino de ciéncias por investigacio:
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condi¢des para implementagao em sala de aula. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2016.

DELIZOICOV, Demétrio. Ensino de ciéncias: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez,
2011. (Docéncia em formagao).

POZO, Juan Ignacio; CRESPO, Miguel Angel Goémez. A aprendizagem e o ensino de
ciéncias: do conhecimento cotidiano ao conhecimento cientifico. Porto Alegre: Artmed, 2009.

SACRISTAN, José Gimeno; GOMEZ, Angel Ignacio Pérez. Compreender e transformar o
ensino. 4 ed. [S.1.]: Artmed, 1998

Estagio IV

Ementa: Entendendo o local de trabalho do professor — a escola: observacdo e
analise critica das relagdes entre a escola ¢ a comunidade e das relagdes
entre a cultura escolar ¢ o ensino de Fisica. Acompanhamento critico-
reflexivo de regéncias de Fisica, problematizando, a partir de referenciais
teoricos do Ensino de Fisica: o conteido ensinado, as metodologias de
ensino e os processos de avaliagdo. Planejamento e regéncia de aulas de
Fisica, por meio do uso de diferentes metodologias que tenham como base
a pesquisa na area de Ensino de Fisica e a realidade escolar. Auto-analise
das atividades de regéncia, a partir de referenciais tedricos do Ensino de
Fisica. Confec¢ao do relatorio de estagio.

Carga horaria: 135 horas.

Objetivo: Conhecer, problematizar e analisar a realidade escolar da educacao basica,
a partir das relagdes entre a escola e a comunidade. Debater as relagdes
entre a cultura escolar e o ensino de Fisica. Analisar o conteudo, as
metodologias de ensino e os processos de avaliacdo de Fisica. Planejar,
desenvolver e avaliar aulas de Fisica, para a educagado basica.

Bibliografia Basica
CARVALHO, Anna Maria Pessoa de (Org.). Ensino de fisica. Sdao Paulo: Cengage
Learning, 2010. (Colecao Ideias em A¢ao).

CARVALHO, Anna Maria Pessoa de. Os estagios nos cursos de licenciatura. Sao
Paulo: Cengage Learning, 2012. (Colegao Ideias em Agao).

DELIZOICOV, Demétrio. Ensino de ciéncias: fundamentos e métodos. Sao Paulo: Cortez,
2011. (Docéncia em formagao).

DELIZOICOV, Demétrio.; ANGOTTI, José André. Fisica. Sao Paulo: Cortez, 2008.
GROCH, Tony Marcio. Praticas docentes no ensino de fisica moderna e
contemporanea. 2011. 193 f. Dissertacdo (Mestrado) - Curso de Mestrado em Educacao,
Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2011.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sio Paulo: Cortez, 2007. (Colecdo magistério 2°
grau: formacao do professor).

PIETROCOLA, Mauricio. Ensino de Fisica: conteudo, metodologia e epistemologia em
uma concepcao integradora. 2. ed. Floriandpolis: Ed. da UFSC, 2005.
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PIMENTA, Selma Garrido, GHEDIN, Evandro. (Orgs.). Professor reflexivo no Brasil:
génese e critica de um conceito. Sao Paulo: Cortez, 2005.

POZO, Juan Ignacio; CRESPO, Miguel Angel Gomez. A aprendizagem e o ensino de
ciéncias:

do conhecimento cotidiano ao conhecimento cientifico. Porto Alegre: Artmed, 2009.

Bibliografia Complementar

ARRUDA, Sergio de Mello; LIMA, Joao Paulo Camargo de; PASSOS, Marinez Meneghello.
Um novo instrumento para a analise da a¢do do professor em sala de aula. Revista Brasileira de
Pesquisa em Educac¢ao em Ciéncias, Rio de Janeiro, v. 11, n. 2, p.139-160, 2011.

CARVALHO, Anna Maria Pessoa de (Org.). Ensino de ciéncias por investigacao:
condig¢des para implementagdo em sala de aula. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2016.

MARTINS, Alisson Antonio. A escolha de livros didaticos de fisica: elementos da cultura
escolar e do mercado. In: EDUCERE, 12., 2015, Curitiba. Anais. Curitiba: Editora da PUCPR,
2015.p. 10178 - 10190.

SACRISTAN, José Gimeno; GOMEZ, Angel Ignacio Pérez. Compreender e transformar o
ensino. 4 ed. [S.1.]: Artmed, 1998.

GRUPO DE REELABORACAO DO ENSINO DE FiSICA. Fisica 1: mecénica. Sio
Paulo: Edusp, 1990.

GRUPO DE REELABORACAO DO ENSINO DE FISICA. Fisica 2: fisica térmica e 6ptica.
Sao Paulo: Edusp, 1992.

GRUPO DE REELABORACAO DO ENSINO DE FISICA. Fisica 3: eletromagnetismo.
Sao Paulo: Edusp, 1995.

VEIGA, Ilma Passos Alencastro. Didatica: o ensino e suas relacdes. Campinas: Papirus,
2010.

VIDAL, Diana Gongalves. No interior da sala de aula: ensaio sobre cultura e pratica
escolares.Curriculo Sem Fronteiras, Porto Alegre, v. 9, n. 1, p.25-41, 2009.

Estrutura da Matéria

Ementa Os modelos atdmicos de Thomson, Rutherford, Bohr, Sommerfeld e
Schrédinger. O atomo de hidrogénio. O spin do elétron. Os momentos de
dipolo magnético do elétron, Atomos multieletronicos, Introducio &
Estatistica Quantica, Moléculas, Condutores, Semicondutores,
Supercondutividade.

Carga horaria | 81 horas.

Objetivo Introduzir conceitos necessarios para o entendimento microscopico da
matéria e como isso esta relacionado com as propriedades macroscdpicas do
universo, permitindo assim explicar o mundo ao nosso redor do ponto de
vista da Fisica Moderna.
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Bibliografia basica )
EISBERG, Robert. RESNICK, Robert. Fisica Quantica - Atomos, Moléculas, Sdélidos,
Niucleos e Particulas. Sao Paulo: Campus, 1979.

HALLIDAY, David; RESNICK, Robert; WALKER, Jearl . Fundamentos de fisica. 10. ed.
Rio de Janeiro: LTC, 2016. v.4.

YOUNG, Hugh D.; FREEDMAN, Roger. A. Fisica IV. 14 ed. Sao Paulo: Pearson, 2016.

Bibliografia complementar
FEYNMAN, Richard. P.; LEIGHTON, Robert. B.; SANDS, Matthew. Licoes de fisica
de Feynman: edicao definitiva. Porto Alegre: Bookman, 2008. v 3.

GRIFFITHS, J. David. Mecanica Quantica. Sdo Paulo: Pearson, 2011, 2a edigao.
GUINIER, André; A Estrutura da Matéria.Sao Paulo: Edusp, 1996.

KELLER, Frederick. J.; GETTYS, W. Eduards.; SKOVE, Malcolm. J. Fisica. Sao
Paulo: Pearson, 1999. v.3.

NUSSENZVEIG, Herch Moyses. Curso de fisica basica. 5. ed. Sao Paulo: Edgard
Bliicher, 2013. v.4.

TIPLER, Paul. A. & LLEWELLYN, Ralph. A. Fisica moderna. 6. Ed. Rio de Janeiro:
LTC, 2014.

TIPLER, Paul Alen; MOSCA, Gene. Fisica para cientistas e engenheiros. 6. ed. Rio de
Janeiro: LTC, 2009. v.3.

Estudos e elaboracio de experimentos para a educacio basica I

Ementa Fungdo e objetivos do ensino e da aprendizagem de Fisica na educacgdo
basica. Contetidos ¢ atividades de Fisica presentes nos manuais didaticos
adotados no ensino médio de escolas publicas. Modalidades de
experimentacdo para o ensino de Fisica. Estudo e elaboracdo de
experimentos de Mecanica para a educagdo basica. Desenvolvimento de
atividades pratico-reflexivas.

Carga horaria | 54 horas.

Objetivo Analisar e construir experimentos para o ensino de Fisica na educagao
basica, de forma a complementar as atividades e os conteudos presentes nos
livros didaticos e preparar o(a) futuro(a) licenciado(a) a preparar atividades
experimentais para a educagao basica.

Bibliografia basica

ARAUJO, Mauro Sérgio Teixeira de; ABIB, Maria Lucia Vital dos Santos. Atividades
Experimentais no Ensino de Fisica: Diferentes Enfoques, Diferentes Finalidades.
Revista Brasileira de Ensino de Fisica, Sdo Paulo, v. 25, n. 2, p.176-194, jun. 2003.

HIGA, Ivanilda; OLIVEIRA, Odisséa Boaventura de. A experimenta¢do nas pesquisas sobre
o ensino de Fisica: fundamentos epistemologicos e pedagdgicos. Educar em Revista,
Curitiba, n. 44, p.75-92, 2012.
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PERUZZO, Jucimar. Experimentos de fisica basica: mecanica. Sdo Paulo: Livraria da Fisica,
2012.

PIETROCOLA, Mauricio (org.). Ensino de fisica: contetido, metodologia e epistemologia
numa concepgao integradora. Floriandpolis: Editora da UFSC, 2001.

SERE, Marie-Geneviéve; COELHO, Suzana Maria; NUNES, Antonio Dias. O papel da

experimentacao no ensino da fisica. Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica, Florianopolis,
p- 31-43, jan. 2004. ISSN 2175-7941.

SILVA, Henrique C. Discursos e leituras da fisica na escola. Editora: Universa Brasilia. 2004

Bibliografia complementar

ARRUDA, Sérgio M; LABURU Carlos Eduardo. Consideragdes sobre a fungdo do
experimento no ensino de ciéncias. In: NARDI, Roberto (Org.). Educacio em Ciéncias: da
pesquisa a pratica docente. 4. ed. Sdo Paulo: Escrituras Editora, 2014. Cap. 6. p. 53-60.

GASPAR, Alberto. Atividades experimentais no ensino de fisica: uma nova visao baseada
na teoria de Vigotski. Sdo Paulo: Livraria da Fisica, 2014.

GASPAR, Alberto. Experiéncias de Ciéncias. Sao Paulo: Livraria da Fisica, 2015.
GREF - Grupo de Reelaboragdo do Ensino de Fisica. Leituras em Fiisica. Sdo Paulo:

1998. Disponiivel em: <http://www.if.usp.br/gref/pagina0l.html> . Acesso em: maio de
2018.

. Fisica-1, Mecanica. 7. ed., Sdo Paulo: Edusp, 2011.

NUNES, Luis Antonio de O.; RIPOSATI, Alessandra. Fiisica em Casa. Sao Carlos,
2005. Disponivel em: <http://www.lla.if.sc.usp.br/ensino/livro.htm> . Acesso em: maio
de 2018

VALADARES, Eduardo de Campos. Fisica mais que divertida. 2. ed. Belo Horizonte: Editora
UFMG, 2002.

Estudos e elaboracio de experimentos para a educacio basica 11

Ementa: Conteudos e atividades de Fisica presentes nos manuais didaticos adotados
no ensino médio de escolas publicas. A experimentagdo como atividade
investigativa. Estudo e elaboragdo de experimentos de termodindmica, de
Otica, de eletricidade ou de ondulatoria, para a educagdo baésica.
Desenvolvimento de atividades pratico-reflexivas.

Carga horaria: 54 horas.

Objetivo: Compreender as caracteristicas da experimentagdo como atividade
investigativa. Analisar e construir experimentos para o ensino de Fisica na
educagdo basica, de forma a complementar as atividades e os conteudos
presentes nos livros didaticos e preparar o(a) futuro(a) licenciado(a) a
preparar atividades experimentais para a educagao basica.

Bibliografia Basica
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AZEVEDO, Maria Cristina P. Stella de. Ensino por investiga¢do: problematizando as
atividades em sala de aula. In. CARVALHO, Anna Maria Pessoa de. (Org.). Ensino de
ciéncias: unindo a pesquisa e a pratica. Sdo Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2004. p. 19-
33

BORGES, Anténio Tarciso. Novos rumos para o laboratério escolar de ciéncias.
Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica, Floriandpolis, v. 19, n. 3, p.291-393, dez.
2002.

CARVALHO, Anna Maria Pessoa de (Org.). Calor e temperatura: um ensino por
investigagdo. Sao Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2014.

PERUZZO, Jucimar. Experimentos de fisica basica: termodinamica, ondulatoria e optica. Sao
Paulo: Livraria da Fisica, 2012.

Bibliografia Complementar

CADERNO BRASILEIRO DE ENSINO DE FiSICA. Florianopolis: Imprensa
Universitaria - Ufsc, 1984 - ano corrente. Disponivel em:
<https://periodicos.ufsc.br/index.php/fisica>. Acesso em: 23 maio 2018.

CARVALHO, Anna Maria Pessoa de (Org.). Ensino de ciéncias por investigacao:
condi¢des para implementagdo em sala de aula. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2016.

GASPAR, Alberto. Atividades experimentais no ensino de fisica: uma nova visao baseada
na teoria de Vigotski. Sdo Paulo: Livraria da Fisica, 2014.

GASPAR, Alberto. Experiéncias de Ciéncias. Sao Paulo: Livraria da Fisica, 2015.

GREF (Grupo de Reelaboragdo do Ensino de Fisica), Fisica-2, Fisica Térmica e Optica. 7.
ed., Sao Paulo: Edusp, 2011.

. Fisica-3, Eletromagnetismo.7ed., Sdo Paulo: Edusp, 2011.

INVESTIGACOES EM ENSINO DE CIENCIAS. Porto Alegre: Instituto de Fisica da
Ufrgs, 1996 - ano corrente. Disponivel em:
<https://www.if.ufrgs.br/cref/ojs/index.php/ienci/index>.

Acesso em: 23 maio 2018.

PIETROCOLA, Mauricio (org.). Ensino de fisica: conteido, metodologia e epistemologia
numa concepg¢ao integradora. Florianopolis: Editora da UFSC, 2001.

VALADARES, Eduardo de Campos. Fisica mais que divertida. 2. ed. Belo Horizonte: Editora
UFMG, 2002.

Estudos e elaboracio de experimentos para a educac¢io basica I1I

Ementa Conteudos e atividades de Fisica presentes nos manuais didaticos adotados
no ensino médio de escolas publicas. Estudo e elaboracdo de experimentos
de eletromagnetismo ou de fisica moderna, para a educagdo basica.
Desenvolvimento de atividades pratico-reflexivas.
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Carga horaria | 54 horas.

Objetivo Analisar e construir experimentos para o ensino de Fisica na educacdo
basica, de forma a complementar as atividades e os conteudos presentes nos
livros didaticos e preparar o(a) futuro(a) licenciado(a) a preparar atividades
experimentais para a educacao basica.

Bibliografia basica
GASPAR, Alberto. Experiéncias de Ciéncias. S3o Paulo: Livraria da Fisica, 2015.

GREF (Grupo de Reelaboragdo do Ensino de Fisica), Fisica-3, Eletromagnetismo.7ed., Sao
Paulo: Edusp, 2011.

PERUZZO, Jucimar. Experimentos de fisica basica: eletromagnetismo, fisica
moderna e ciéncias espaciais. Sao Paulo: Livraria da Fisica, 2013.

Bibliografia complementar

GASPAR, Alberto. Atividades experimentais no ensino de fisica: uma nova visdo baseada
na teoria de Vigotski. Sdo Paulo: Livraria da Fisica, 2014.

INVESTIGACOES EM ENSINO DE CIENCIAS. Porto Alegre: Instituto de Fisica da
Ufrgs, 1996 - ano corrente. Disponivel em:
<https://www.if.ufrgs.br/cref/ojs/index.php/ienci/index>.

Acesso em: 23 maio 2018.

PIETROCOLA, Mauricio (org.). Ensino de fisica: conteido, metodologia e epistemologia
numa concepgao integradora. Floriandpolis: Editora da UFSC, 2001.

VALADARES, Eduardo de Campos. Fisica mais que divertida. 2. ed. Belo Horizonte: Editora
UFMG, 2002.

Evolucao das ideias da Fisica

Ementa A Ciéncia e a Filosofia Grega da Natureza. Fisica medieval. Renascenca e a
revolucao cientifica. Evolucdo da Mecanica. Evolu¢ao da Termodinamica.
Evolugdo do Eletromagnetismo. O nascimento da Fisica Moderna e
Contemporanea. A evolucdo das ideias da Fisica e o ensino e a
aprendizagem de Fisica.

Carga horaria | 54 horas.

Objetivo Possibilitar que o(a) licenciando(a) adquira conhecimentos sobre os
principais marcos histdoricos do desenvolvimento das ideias e teorias fisicas.
Debater e analisar os limites e possibilidades de uso da historia e da
evolucdo das ideias da Fisica nos processos de ensino e de aprendizagem.

Bibliografia basica
CHERMAN, Alexandre. Sobre os ombros de gigantes: uma historia da fisica. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2005.
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EVANGELISTA, Luiz Roberto. Perspectivas em histéria da fisica: dos babilonicos a
sintese newtoniana. Rio de Janeiro: Ciéncia Moderna, 2011.

PEDUZZI, Luiz O. Q. Evoluciao dos Conceitos da Fisica. Florianopolis:
Ufsc/ead/ced/cfm, 2011.

PIRES, Antonio S. T. A evolucdo das ideias da Fisica. 2. ed. Sao Paulo: Livraria da
Fisica, 2011.

ROCHA, José¢ Fernando M. (Org.). Origens e evolucdo das ideias da Fisica. Salvador:
Edufba, 2011. 374 p.

Bibliografia complementar
BRENNAN, Richard P. Gigantes da fisica: uma historia da fisica moderna através de
oito biografias. Rio de Janeiro: Zahar, 2003.

CHALMERS, Alan. A fabricacio da ciéncia. Sdo Paulo: Editora Unesp, 1994.

CHIBENI, Silvio Seno. A fundamenta¢cdo empirica das leis dindmicas de Newton.
Revista Brasileira de Ensino de Fisica, Sao Paulo, v. 21, n. 1, p.1-13, mar. 1999.

EINSTEIN, Albert; INFELD, Leopold. A evolucio da Fisica. Sao Paulo: Zahar, 2008.

HAWKING, Stephen W.. Uma breve historia do tempo: Do big bang aos buracos negros. 30.
ed. Rio de Janeiro: Racco, 2000.

Filosofia da educacao

Ementa Origem e natureza da filosofia. A Racionalidade filoséfica historicamente
predeterminada: inatismo e empirismo, racionalidade moderna. Filosofia e
Educacdo: o sentido educativo cldssico e medieval - Paideia grega. Paideia
medieval-cristd. O Sentido formativo no moderno e contemporaneo:
filosofia, cultura, formag¢ao. Educagdo, escola e ensino.

Carga horaria | 54 horas.

Objetivo Refletir sobre os fundamentos que compreendem a educacdo enquanto
fenomeno social, cultural, politico e ideoldgico, contextualizando filosofica
e historicamente suas diferentes concepgdes, praticas, € a perspectiva de
construgdo de uma educagdao implicada na arquitetura de uma sociedade
democrética.

Bibliografia basica )
CHAUI, Marilena. A razdo. In: Convite a filosofia. Sao Paulo: Atica, 1999. p. 57 — 87.

CO]EZLHO, Moreira Ildeu. Filosofia, educagdo, cultura e formagdo: uma introdugdo. In:
COELHO, Moreira Ildeu (Org.). Educag¢do, cultura e formacido. O olhar da filosofia.
Goiania: PUC, 2009. p. 15-27.

. Os escritos sobre o sentido da escola: uma introdugdo. Escritos sobre o sentido da
escola. Campinas: Mercado de Letras, 2013.p. 15-32.
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CORAZZA, Sandra M. Contribuicoes de Deleuze e Guattari para as pesquisas em
Educacio.
Disponivel em: <https://periodicos.ufsm.br/revislav/article/view/5298> Acesso em: mai 2018

. Para pensar, pesquisar e artistar a educagdo: sem ensaio ndo ha inspiragdo. Educacao.
Deleuze pensa a educac¢io. Sao Paulo: Segmento, n° 6, 2007. p. 68-73.

DESCARTES, René. Meditacdes. In: Civita, Victor. (Ed.) Os Pensadores. Sao Paulo:
Abril Cultural, 1972. p. 92- 150

FERNANDES, Aurélio Marcos. Skholé: O sentido fundante da escola. In: Escritos sobre
o sentido da escola. Campinas: Mercado de Letras, 2013.p. 33-57.

JAEGER, Werner. Introducdo e lugar dos gregos na historia da educagdo. In: Paideia: a
formacdo do homem grego. 4* ed. Traducdo. Artur M. Parreira. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2001. p. 1 -20.

KOHAN, Walter Omar. Socrates e Foucault professores: entre o ensino do ja sabido e a busca
por ensinar diferentemente. In: Educag¢ao do preconceito: ensaios sobre poder ¢ resisténcia.
Silvio Gallo e Regina Maria de Souza (Orgs.). Campinas, SP: Editora Alinea, 2004. p. 119-130.

LARROSA, Jorge. Agamenon e seu porqueiro. In: . Pedagogia profana: dangas,
piruetas e mascaradas. Trad. Alfredo Veiga-Neto. Belo Horizonte: Auténtica, 2004. p. 149-
166.

PLATAO. ‘Livro VII.’ In: A Republica. Disponivel em: Disponivel em:
<http://www.eniopadilha.com.br/documentos/Platao A Republica.pdf>. Acesso em: mai 2018.

Bibliografia complementar )
CHATELET, Francois. Uma histéria da razdo. Entrevistas com Emile Noel. Prefacio
Jean- Toussaint. Tradu¢ao de Lucy Magalhaes. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, Editor, 1994.

DELEUZE, Gilles & GUATTARI, Félix. O que é filosofia. Trad. Bento Prado Junior e Alberto
Munoz. Rio de Janeiro: Editora 34, 2004.

DESCARTES, René. Meditagoes. In: Civita, Victor. (Ed.) Os Pensadores. Sao Paulo:

Abril Cultural, 1972. p. 92- 150 Disponivel em:
<http://webpages.fc.ul.pt/~ommartins/pdfs/medita%20coesmetaf.descartes.pdf> Acesso em
maio de 2018

. Discurso do Método. Trad. Maria Ermantina Galvdo. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2001.

JAEGER. Werner. O cristianismo primitivo e a paideia grega. Tradugdo de Tereza
Louro Pérez. Revisao de Traducao Artur Morao. Lisboa: Edi¢des 70, 1991.

. Paideia: a formagdo do homem grego. 4* ed. Tradugdo. Artur M. Parreira.
Sao Paulo: Martins Fontes, 2001.

OLIVEIRA, José¢ Silvio de. A paideia grega: a formacao omnilateral em Platdo e Aristoteles.
2015. 360 f. Tese (Doutorado em Ciéncias Humanas) - Universidade Federal de Sdo Carlos,
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Sdo Carlos, 2015.

PLATAO. A Republica. Disponivel em:
<http://www.eniopadilha.com.br/documentos/Platao A Republica.pdf> Acesso em novembro
de 2017.

VERNANT, J. P., As origens do pensamento grego. 7. ed. Tradugdo de Isis Borges B. da
Fonseca. Sao Paulo: Bertrand, 1992.

Fisica Moderna

Ementa Radiagdo Térmica e o Postulado de Planck. Propriedades Corpusculares da
Radiagdo. Dualidade onda-particula. Propriedades ondulatorias das
particulas e o postulado de De Broglie. Propriedades ondulatérias das
particulas e o postulado de De Broglie. Principio da Incerteza de
Heisenberg. Equagdo de Schrodinger. Aplicagdes da equagdo de
Schrodinger. Solugdo da Equagao de Schrodinger Independente do Tempo.

Carga horaria horas.
Objetivo Compreender a fisica microscépica e da matéria através de estudo da Teoria
Quantica.

Bibliografia basica ]
EISBERG, Robert. RESNICK, Robert. Fisica Quantica - Atomos, Moléculas, Soélidos,
Nicleos e Particulas. Sao Paulo: Campus, 1979.

HALLIDAY, David; RESNICK, Robert; WALKER, Jearl . Fundamentos de fisica. 10. ed.
Rio de Janeiro: LTC, 2016. v.4.

YOUNG, Hugh D.; FREEDMAN, Roger. A. Fisica IV. 14 ed. Sao Paulo: Pearson, 2016.

Bibliografia complementar
FEYNMAN, Richard. P.; LEIGHTON, Robert. B.; SANDS, Matthew. Licoes de fisica
de Feynman: edi¢ao definitiva. Porto Alegre: Bookman, 2008. v 3.

GRIFFITHS, J. David. Mecanica Quantica. Sao Paulo: Pearson, 2011, 2a edigao.

KELLER, Frederick. J.; GETTYS, W. Eduards.; SKOVE, Malcolm. J. Fisica. Sao
Paulo: Pearson, 1999. v.3.

NUSSENZVEIG, Herch Moyses. Curso de fisica basica. 5. ed. Sdo Paulo: Edgard
Bliicher, 2013. v.4.

TIPLER, Paul. A. & LLEWELLYN, Ralph. A.. Fisica moderna. 6. Ed. Rio de Janeiro:
LTC, 2014

TIPLER, Paul Alen; MOSCA, Gene. Fisica para cientistas e engenheiros. 6. ed. Rio de
Janeiro: LTC, 2009. v.3.




105

Fisica Ondulatéria e Optica

Ementa Oscilador harmoénico. Ondas: definicdo e caracteristicas. Fenomenos
ondulatorios: reflexdo; refragdo; polarizagdo; interferéncia; difracao,
ressonancia. Principio de Fermat. Principio de Huygens. Efeito Doppler.
Acustica. Optica Geométrica.

Carga horaria horas.

Objetivo Compreender conceitos basicos de ondulatoria e Optica e utilizd-los na
resolugdo de exercicios e problemas praticos relacionados ao dia a dia.

Bibliografia basica
HALLIDAY, David; RESNICK, Robert; WALKER, Jearl . Fundamentos de fisica. 10. ed.
Rio de Janeiro: LTC, 2016. v.4.

KELLER, Frederick. J.; GETTYS, W. Eduards.; SKOVE, Malcolm. J. Fisica. Sao
Paulo: Pearson, 1999. v.2.

NUSSENZVEIG, Herch Moyses. Curso de fisica basica. 5. ed. Sao Paulo: Edgard
Bliicher, 2013. v.4.

YOUNG, Hugh D.; FREEDMAN, Roger. A. Fisica II. 14 ed. Sdo Paulo: Pearson, 2016.

YOUNG, Hugh D.; FREEDMAN, Roger. A. Fisica IV. 14 ed. Sio Paulo: Pearson, 2016.

Bibliografia complementar
FEYNMAN, Richard. P.; LEIGHTON, Robert. B.; SANDS, Matthew. Licoes de fisica
de Feynman: edi¢ao definitiva. Porto Alegre: Bookman, 2008. v 1.

HEWITT, Paul G. Fisica conceitual. Traducao de Trieste Freire Ricci e Maria Helena Gradiva.
9. ed. Porto Alegre: Bookman, 2002.

TIPLER, Paul Alen; MOSCA, Gene. Fisica para cientistas e engenheiros. 6. ed. Rio de
Janeiro: LTC, 2009. v.1.

TIPLER, Paul Alen; MOSCA, Gene. Fisica para cientistas e engenheiros. 6. ed. Rio de
Janeiro: LTC, 2009. v.2.

SERWAY ,Raymond A. Fisica 3. 3 ed, Rio de Janeiro: LTC, 1996.

Fisica Térmica

Ementa Temperatura. Dilatacdo Térmica. Calor. Mudangas de fases. Propriedades
dos gases. Leis da Termodinamica. Teoria Cinética dos Gases.

Carga horaria | 54 horas.

Objetivo Compreender conceitos basicos de fisica térmica e utiliza-los na resolugao
de exercicios e problemas praticos relacionados ao dia a dia, Compreender a
importancia do estudo de fisica térmica no mundo vivencial € nos
equipamentos e procedimentos tecnolégicos atuais.
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Bibliografia basica
HALLIDAY, David; RESNICK, Robert; WALKER, Jearl. Fundamentos de fisica. 8. ed. Rio
de Janeiro: LTC, 2009. v.2.

KELLER, Frederick. J.; GETTYS, W. Eduards.; SKOVE, Malcolm. J. Fisica. Sao
Paulo: Pearson, 1999. v.1.

NUSSENZVEIG, Herch Moyses Curso de fisica basica. 3. ed. Sao Paulo: Edgard
Bliicher, 1996. v.2.

YOUNG, Hugh D.; FREEDMAN, Roger. A. Fisica II. Sdo Paulo: Pearson, 2009.

Bibliografia complementar
FEYNMAN, Richard. P.; LEIGHTON, Robert. B.; SANDS, Matthew. Licoes de fisica
de Feynman: edi¢ao definitiva. Porto Alegre: Bookman, 2008. v 1.

HEWITT, Paul G. Fisica conceitual. Traducdo de Trieste Freire Ricci e Maria Helena Gradiva.
9. ed. Porto Alegre: Bookman, 2002.

RAMOS, Luis Antonio Macedo. Fisica experimental. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1984.

TIPLER, Paul Alen; MOSCA, Gene. Fisica para cientistas e engenheiros. 6. ed. Rio de
Janeiro: LTC, 2009. v.2.

VALADARES, Eduardo Campos. Fisica mais que divertida. Belo Horizonte: Editora da UFMG, 2000.

Geometria analitica

Ementa Geometria analitica no plano: vetores livres; sistemas de coordenadas;
vetores no plano; reta e circunferéncia; mudanga de eixos coordenados;
coordenadas polares. Geometria analitica no espaco: sistema de
coordenadas; vetores no espago; retas e planos; quadricas; superficies
cilindricas e superficies de revolugao. Operagdes e propriedades dos vetores.

Carga horaria | 54 horas.

Objetivo Promover o raciocinio légico e desenvolvimento tedrico de conceitos
matematicos e métodos de andlise para a resolugdo de problemas
geométricos, por meio dos diversos sistemas de coordenadas no plano e no
espaco.

Bibliografia basica
WINTERLE, Paulo. Vetores e Geometria Analitica. 2. ed. Sao Paulo: Makron Books, 2000.

LEITHOLD, Louis. O Calculo com geometria analitica. 3. ed. Sdo Paulo: Harbra, 1990. v. 1.

MUNEM, Mustafa; FOULIS, David J.; Calculo com Geometria Analitica. Rio de
Janeiro: Guanabara, 1982. v. 1.
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Bibliografia complementar
CAMARGQO, Ivan de; BOULOS, Pauloaulo. Geometria Analitica — um tratamento vetorial.
3. ed. Sdo Paulo: Prentice Hall, 2005.

REIS, Genésio Lima dos; SILVA, Valdir Vilmar da. Geometria Analitica, 2 ed. Rio de
Janeiro: LTC, 1996.

SIMMONS, George F. Calculo com geometria analitica. Sao Paulo: Pearson Makron

Books, 1988.

STEINBRUCH, Alfredo; WINTERLE, Paulo; Geometria Analitica. 2. ed. Sdo Paulo:
McGraw- Hill, 1987.

Gestao e Organizacao do Trabalho Pedagégico

Ementa

Fundamentos e concepgdes da organizacdo e gestdo do trabalho pedagogico:
pluralidade e autonomia. A gestdo e organizacao do trabalho pedagdgico no
cotidiano escolar: um processo coletivo e democratico. A organizagao
democratica da escola publica brasileira: bases legais e limites. Relacdes de
poder no contexto escolar e suas implicagdes para o trabalho pedagogico.
Gestdo compartilhada: o papel do gestor na organizagdo dos espacos
educativos, planejamento, acompanhamento e avaliagdo do trabalho
pedagdgico. Relagdo escola/comunidade.

Carga horaria

54 horas.

Objetivo

Analisar os processos ¢ documentos institucionais que envolvem o cotidiano
da administracdo escolar, relacionando-os com as legislagdes e os
documentos normativos nacionais ¢ estaduais que orientam a educagdo no
Brasil. Compreender a estrutura do sistema educacional brasileiro e analisar
os documentos institucionais da escola publica, a partir dos marcos
legislativos. Conhecer os principios da administracdo e gestdo escolar;
Assimilar a estrutura do Projeto Politico-Pedagégico (PPP) e do Regimento
Escolar e compreender o vinculo desses documentos com as politicas
educacionais. Reconhecer as concepcdes que fundamentam a organizacdo do
trabalho administrativo- pedagdgico. Discutir as relacdes de poder no
cotidiano da escola e suas implicag¢des para o trabalho pedagogico.

Bibliografia basica N
GADOTTI, Moacir; ROMAO, José¢ E. (Org.). Autonomia da Escola: principios e propostas.
Sdo Paulo: Cortez, 2002.

LIBANEO, José¢ Carlos. Organizacio e gestio da escola: teoria e pratica.
Goiania: Alternativa,2004.

LIBANEO, José¢ C.; OLIVEIRA, Jodo F.; TOSCHI, Mirza S. Educaciao Escolar:
politicas, estrutura e organizagdo. 10. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

PARO, Vitor Henrique. Gestio democritica da escola piiblica. Sio Paulo: Atica, 2008.
. Gestao Escolar, Democracia e Qualidade do Ensino. Sao Paulo. Atica. 2007.
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VEIGA, Ilma Passos Alencastro. Projeto politico-pedagégico da escola: uma construgdo
coletiva. In.VEIGA, Ilma Passos A. (org.). Projeto politico-pedagogico da escola: uma
construgdo possivel. 17 ed. Campinas, SP: Papirus, 2004. (Cole¢do Magistério Formagao e
Trabalho Pedagogico)

Bibliografia complementar
CURY, Carlos Roberto Jamil. A educac¢io basica no Brasil. Disponivel em:
< http://www.scielo.br/pdf/es/v23n80/12929.pdf >.

LIBANEO, José Carlos. Democratizagiio da escola piiblica: a pedagogia critico-social
dos contetidos. 23. ed. Sdo Paulo: Loyola, 2009.

LIMA, Licinio. Organizacdo escolar e democracia radical: Paulo Freire e a
governagdo democratica da escola publica. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

LUCE, Maria Beatriz. e MEDEIROS, Isabel L. Pedroso de. Gestao Escolar Democratica:
concepgdes e vivéncias. Porto Alegre /RS Editora da URFG . 2006.

LUCK, Heloisa. Metodologia de projetos: uma ferramenta de planejamento e gestao.
Petropolis: Vozes, 2003.

OLIVEIRA, Dalila A.; ROSAR, Maria F. F. Politica e gestao da educag¢do. 3. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2010.

VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem e projeto
politico-pedagogico — elementos metodoldgicos para elaboragdo e realizagdo. Sao Paulo:
Libertad Editora, 2012 — (Cadernos Pedagogicos do Libertad; v. 1).

Historia da Educacao

Ementa Historia da Educagdo na antiguidade e no periodo medieval; Historia da
Educagdo nos periodos moderno e contemporaneo e as articulagdes com a
Historia da Educacgao brasileira; Analise historica da educagdo basica no
Brasil. Uma leitura da histéria da educacao sob a perspectiva de género. A
realidade cotidiana da escola publica brasileira.

Carga horaria | 54 horas.

Objetivo Estabelecer relagdes em diferentes periodos historicos, entre as
configuragdes da educacdo escolar e a sociedade em que se encontra
inserida, tendo por referéncia uma educacdo democritica e cidada.
Possibilitar a compreensdo da educagdo e de seu processo historico,
perpassando os periodos: antiguidade, medieval, moderno e contemporaneo.
Analisar a producdo e constitui¢do do processo historico da educagdo tendo
por referéncia os condicionantes sociais, culturais, politicos e econdmicos
que influenciam o processo educacional. Compreender a relacdo entre a
politica de formagdo de professor no Brasil e a influéncia dos organismos
internacionais. Refletir sobre temdticas contemporaneas pertinentes ao
contexto educacional.

Bibliografia basica
ARANHA, Maria Lucia de A. Histéria da educaciao e da Pedagogia Geral e Brasil. 3 Ed.
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Sdo Paulo: Moderna, 2006.

ARENDT, Hannah. A Crise na Educacao. In: Entre o passado e o futuro. Tradu¢ao Mauro
W. Barbosa de Almeida. Sao Paulo: Perspectiva, 1992.

CAMBI, Franco. Historia da Pedagogia. Sao Paulo: Ed. da UNESP, 1999.

CURY, Carlos Roberto Jamil (2005). A Educag¢dao nas Constituicdes Brasileiras. In.:
STEPHANOU, Maria & BASTOS, Maria Helena Camara (Orgs.). Historias e Memorias
da Educacio no Brasil, vol. III: século XX. Petropolis/RJ: Vozes (pp. 19-29).

GATTI, Bernardete A. Educagdo, escola e formacdao de professores: politicas e impasses.
Educar em Revista, n. 50, p. 51-67, out./dez. 2013. Curitiba: UFPR. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/er/n50/n50a05.pdf> . Acesso em: Set. 2017.

LE GOFF, Jacques. Memoria. IN: Memdria — Historia. Enciclopédia Einaudi — vol.1;
Lisboa, Imprensa Nacional — Casa da Moeda, 1997. (p. 11- 47; e 95-105).

LIBANEO, José Carlos. O Dualismo Perverso da Escola Publica Brasileira: escola do
conhecimento para os ricos, escola do acolhimento social para os pobres. Educacio e
Pesquisa, Sao Paulo, v. 38, n. 1, p. 13-28, mar. 2012.

LOURO, Guacira Lopes. “Uma leitura da historia da educagdo sob a perspectiva de género”.
Teoria e Educacio, no 6. Porto Alegre, 1992, pp. 53-67.

Bibliografia complementar
CHAUI, Marilena. Cidadania Cultural: o direito a cultura. Sdo Paulo, Ed. Perseu Abrano,
2006.

GERMANO, Jos¢ Wellinton. Estado militar e educacido no Brasil (1964-1985). Sao
Paulo: Cortez, 1993.

GHIRALDELLI JUNIOR, Paulo. Histéria da Educacdo. 2. ed. rev. Sdo Paulo: Cortez,
1994. MANACORDA, Mario Alighiero. Histéria da educagao. Sao Paulo: Cortez, 2002.
RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Historia da educacdo brasileira: a organizacgao
escolar. Campinas, SP: Autores Associados, 2001.

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Historia da educacio no Brasil (1930-1973). 19.
ed. Petropolis: Vozes, 1997.

SAVIANI, Dermeval. Educac¢ao: do senso comum a consciéncia filosofica. 18. ed., rev.
Campinas: Autores Associados, 2009.

Historia e Filosofia da Ciéncia

Ementa Tipos de conhecimento. Conhecimento cientifico, método cientifico e
grandes paradigmas da ciéncia. Introdugdo a filosofia e a epistemologia das
ciéncias naturais. O conhecimento cientifico segundo alguns epistemologos
e suas epistemologias da Ciéncia. Importancia da histéria e da filosofia da
ciéncia para o ensino de ciéncias naturais, em especial, para o ensino de
Fisica.
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Carga horaria | 54 horas.

Objetivo Analisar o desenvolvimento da Ciéncia, e da Fisica em particular, a partir de
uma perspectiva epistemoldgica. Debater e analisar os limites e
possibilidades da filosofia e epistemologia da Ciéncia e para o ensino ¢ a
aprendizagem de Ciéncias e de Fisica.

Bibliografia basica
ALVES, Rubem. Filosofia da ciéncia: introdu¢do ao jogo e suas regras. 10 ed. Sao
Paulo: Loyola, 2005.

VASCONCELLOS, Maria Jos¢ Esteves de. Pensamento Sistémico: o novo paradigma
da ciéncia. 2* ed. Campinas:Papirus, 2003.

LAKATOS, Imre Histéria da ciéncia e suas reconstrucées racionais. Portugal:Edi¢des
70, 1998.

OLIVA, Alberto. Filosofia da Ciéncia. Rio de Janeiro:Jorge Zahar, 2003. Cole¢do
Passo-a-passo, vol. 31.

Bibliografia complementar
ANDERY, Maria Amalia et al. Para compreender a ciéncia: uma perspectiva historica. 12°
ed. Sdo Paulo: EDUC, 2003.

BACHELARD, Gaston. A formac¢ao do espirito cientifico. Rio de Janeiro: Contraponto,
1996. CHALMERS, Alan. A fabricacio da ciéncia. Sao Paulo: Editora Unesp, 1994.
FEYERABEND, Paul. Contra o método. Sao Paulo: UNESP, 2011.

KUHN, Thomas. Estrutura das revolucdes cientificas. 5 ed. Sdo Paulo: Perspectiva,
2000. PRIGOGINE, Ilya. As leis do caos. Sao Paulo:UNESP, 2002.

PRIGOGINE, Ilya. O fim das incertezas: tempo, caos e as leis da natureza. Sao
Paulo:UNESP, 1996.

SANTOS, Boaventura de Sousa. (org.). Conhecimento prudente para uma vida decente:
um discurso sobre as ciéncias, revisitado. Sao Paulo:Cortez, 2004.

BRAGA, Marco. Breve histéria da ciéncia moderna, volume 1: convergéncias de saberes.
3. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2008. v. 1 .

BRAGA, Marco. Breve histéria da ciéncia moderna: das maquinas do mundo ao
universo- maquina. 3. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2010. v. 2

BRAGA, Marco. Breve historia da ciéncia moderna, volume 3: das luzes ao sonho do
doutor Frankenstein. 2. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2011. v. 3.

BRAGA, Marco. Breve historia da ciéncia moderna: a belle - époque da ciéncia V.4. Rio
de Janeiro: Zahar, 2008. v. 4.

GRANGER, Gilles-Gaston. A Ciéncia e as ciéncias. Sao Paulo: Unesp, 1994.
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Introduciao a EAD

Ementa: Histérico da Educacdo a Distancia (EAD). Teorias e metodologias em
EAD. Ambientes Virtuais de Ensino e Aprendizagem. O Ambiente
Virtual de Ensino e Aprendizagem no Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Goids (IFG): ferramentas, recursos e atividades.
O aluno virtual e sua aprendizagem.

Carga horaria: 27 horas.

Objetivo: Compreender o conceito de EAD como modalidade de ensino, suas
especificidades, defini¢cdes e evolucdo ao longo do tempo. Permitir que
o(a) aluno(a) participe de atividades de ambientacdo no Moodle e
experimente seus recursos ¢ ferramentas como forma de viabilizar sua
participagdo como aluno(a) virtual em disciplinas posteriores. Analisar o
papel central do aluno em seu processo de aprendizagem, em disciplinas
ofertadas na modalidade EAD.

Bibliografia basica

Diretoria de Educacdo a Distancia (IFG). Ambiente Virtual de Ensino e
Aprendizagem (AVEA - Moodle): Aluno. 2018. Disponivel em:
<http://guiaead.ifg.edu.br/wiki/index.php?

title=Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem ( AVEA - Moodle) -
_Aluno&oldid=2555>. Acesso em: 22 maio 2018.

KENSKI, Vani Moreira. Tecnologias e ensino presencial e a distincia. Campinas:
Papirus, 2003.

LITWIN, Edith.(org.). Educa¢ao a Distancia: temas para o debate de uma nova
agenda educativa. Porto Alegre: Artmed. 2001.

PALLOFF, Rena M.; PRATT, Keith. O Aluno Virtual: um guia para trabalhar com
estudantes on-line. Tradugdo: Vinicius Figueira. Porto Alegre: Artmed, 2004.

PRETI, Oreste(Org.). Educa¢do a Distancia: construindo significados. Brasilia: Ed.Plano.
2000.

Bibliografia complementar

MERCADO, Luis Paulo Leopoldo. Ferramentas de Avaliagio na Educagdo Online. In:
CONGRESSO IBEROAMERICANO DE INFORMATICA EDUCATIVA, 9., 2008, Caracas.
Anais. Caracas: Universidad Metropolitana, 2008. p. 1 - 7.

SANTOS, Julio César dos; COSTA, Renata Luiza da. Proces’sos educacionais a distancia: a
articulagdo entre os ensinos presencial e online. In: SIMPOSIO INTERNACIONAL DE
EDUCACAO A DISTANCIA, 3., 2016, Sdo Carlos. Anais... . Sdo Carlos: Ufscar, 2016. p.
1-11.

SOUZA, Alba R. B. de; SARTORI, A. S., ROESLER, Jucimara. Mediagao pedagdgica na
educacdo a distancia: enunciados tedricos e praticas construidas. In: Revista Didlogo
Educacional, Curitiba, v. 8, n. 24, maio/ago. 2008. p. 327-339.
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VIDAL, Eloisa Maia; MAIA, José Everardo Bessa. Introdu¢ao a EaD e informatica basica.
Fortaleza: EQUECE, 2015.

Laboratoério de Eletricidade e Magnetismo

Ementa: Experimentos e simula¢des envolvendo eletrostatica, circuitos elétricos,
eletrodindmica, magnetismo e eletromagnetismo.

Carga horaria: 27 horas

Objetivo: Desenvolver simulagdes e experiéncias de eletricidade e magnetismo,
buscando vivenciar a atividade experimental além de aprender a
interpretar os resultados obtidos Compreender os conceitos fisicos
associados com eletricidade e magnetismo; Relacionar os fendmenos
estudados com as respectivas grandezas fisicas; Elaborar relatorios
cientificos sobre 0s experimentos.

Bibliografia Basica
HALLIDAY, David; RESNICK, Robert; WALKER, Jearl . Fundamentos de fisica. 8. ed. Rio
de Janeiro: LTC, 2008. v.3.

TIPLER, Paul Alen; MOSCA, Gene. Fisica para cientistas e engenheiros. 6. ed. Rio de Janeiro:
LTC, 2009. v.2.

YOUNG, Hugh D.; FREEDMAN, Roger. A. Fisica IIl. Sao Paulo: Pearson, 2009.

Bibliografia Complementar
CAPUANQO, Francisco. G.; MARINO, Maria. A. M Laboratodrio de eletricidade ¢ eletronica.
15. ed. Sao Paulo: Erica, 1998.

FEYNMAN, Richard. P.; LEIGHTON, Robert. B.; SANDS, Matthew. Li¢des de fisica
de Feynman: edig¢do definitiva. Porto Alegre: Bookman, 2008. v 2.

KELLER, Frederick. J.; GETTYS, W. Eduards.; SKOVE, Malcolm. J. Fisica. Sdo Paulo:
Pearson, 1999. v.2.

REITZ, John; MILFORD, Frederick; CHRISTY, Robert. Fundamentos da teoria
eletromagnética. Rio de Janeiro: Campus, 1982, 210. reimpressao.

NUSSENZVEIG, Herch Moyses. Curso de fisica basica. 3. ed. Sdo Paulo: Edgard Bliicher,
1996. v.3.

Laboratorio de Ensino de Fisica I

Ementa: As concepgdes alternativas e o ensino de Fisica. Mapas conceituais como
recursos para o planejamento e a aprendizagem de Fisica. Modelos e
analogias no ensino e¢ na aprendizagem de Fisica. Desenvolvimento e
andlise de atividades pratico-reflexivas a partir dos referenciais estudados.

Carga horaria: 54 horas.

Objetivo: Discutir a importancia e o papel das concepgdes alternativas, dos mapas
conceituais, € dos modelos e analogias no ensino de Fisica. Possibilitar
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ao(d) licenciando(a) a vivéncia em estudos, na elaboracdo, no
desenvolvimento e na analise de recursos ou experimentos didaticos de
ensino de Fisica a luz dos referenciais.

Bibliografia Basica

BOZELLI, Fernanda Catia; NARDI, Roberto. Ensino de Fisica, analogias e a dindmica do
contexto interativo discursivo em sala de aula. In: NARDI, Roberto (Org.). Ensino de ciéncias
e matematica: temas sobre a formagao de professores. Sdo Paulo: Unesp, 2009. Cap. 15. p.
243-258.

DELIZOICOV, Demétrio. et al. Ensino de ciéncias: fundamentos e métodos. Sdo Paulo:
Cortez, 2002.

NARDI, Roberto; ALMEIDA, Maria José P. M. de. Analogias, Leituras e Modelos no Ensino
da Ciéncia: A Sala de Aula em Estudo. Sao Paulo: Escrituras, 2016.

PIETROCOLA, Mauricio (org.). Ensino de Fisica: contetido, metodologia e epistemologia
numa concepeao integradora. Floriandpolis: Ed. DA UFSC, 2001.

Bibliografia Complementar
ASTOLFI, Jean Pierre; DEVELAY, Michel. A Didatica das Ciéncias, Campinas: Papirus,
1992.

CADERNO BRASILEIRO DE ENSINO DE FiSICA. Florianopolis: Imprensa Universitaria
- Ufsc, 1984 - ano corrente. Disponivel em: <https://periodicos.ufsc.br/index.php/fisica>.
Acesso em: 23 maio 2018.

CAMPOS, Maria Cristina da Cunha; NIGRO, Rogerio Goncalves. Didatica das ciéncias: o
ensino- aprendizagem como Investigag¢do. Sao Paulo: FTD, 1999.

DELIZOICOV, Demétrio; ANGOTTI, José André Peres. Fisica. Sao Paulo, Cortez, 1992.

DELIZOICOV, Demétrio; ANGOTTI, Jos¢ André Peres; PERNAMBUCO, Marta Maria.
Ensino de Ciéncias: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

MOREIRA, Marco Antonio. Aprendizagem Significativa em Mapas Conceituais. Textos de
Apoio Ao Professor de Fisica, Porto Alegre, v. 24, n. 6, p.1-55, dez. 2013.

INVESTIGACOES EM ENSINO DE CIENCIAS. Porto Alegre: Instituto de Fisica da
Ufrgs, 1996 - ano corrente. Disponivel em:
<https://www.if.ufrgs.br/cref/ojs/index.php/ienci/index>.

Acesso em: 23 maio 2018.

Laboratorio de Ensino de Fisica 11

Ementa: A interdisciplinaridade, a contextualizagdo e o ensino da Fisica.
Desenvolvimento e andlise de atividades pratico-reflexivas a partir dos
referenciais estudados.

Carga horaria: | 54 horas.

Objetivo: Discutir e refletir sobre elementos tedricos e praticos referentes a
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interdisciplinaridade e a contextualizacdo no ensino de Fisica. Possibilitar
ao(a) licenciando(a) a vivéncia em estudos, na elaboragao, no
desenvolvimento ¢ na andlise de recursos ou experimentos didaticos de
ensino de Fisica a luz dos referenciais.

Bibliografia Basica
CARVALHO, Anna Maria Pessoa de (org). Ensino de ciéncias: unindo a pesquisa e a pratica.
Sdo Paulo: Thomson, 2004.

FAZENDA, Ivani C. A.. Interdisciplinaridade: Historia, Teoria e Pesquisa. 15. ed. Campinas:
Papirus, 1994.

MACEDO, Cristina Candida de; SILVA, Luciano Fernandes. Os processos de
contextualizagdo e a formacdo inicial de professores de Fisica. Investigacoes em Ensino de
Ciéncias, Porto Alegre, v. 19, n. 1, p.55-75, mar. 2014.

MOZENA, Erika Regina; OSTERMANN, Fernanda. Uma revisdo bibliografica sobre a
interdisciplinaridade no ensino das Ciéncias da Natureza. Ensaio Pesquisa em Educacio
em Ciéncias (belo Horizonte), Belo Horizonte, v. 16, n. 2, p.185-206, ago. 2014.
FapUNIFESP (SciELO). http://dx.doi.org/10.1590/1983-21172014160210.

POZO0, Juan Ignacio; CRESPO, Miguel Angel Gémes. A aprendizagem e o ensino de ciéncias:

do conhecimento cotidiano ao conhecimento cientifico. Porto Alegre: Artmed, 2009.

Bibliografia Complementar
DELIZOICOV, Demétrio. et al. Ensino de ciéncias: fundamentos e métodos. Sao Paulo: Cortez,
2002.

FAZENDA, Ivani (Org.). Didatica e Interdisciplinaridade. 6*ed., Campinas: Papirus, 1998.

FOUREZ, Gerard; MAINGAIN, Alain; DUFOUR, Barbara. Abordagens Didaticas
da Interdisciplinaridade. Lisboa: Instituto Piaget, 2008.

KRUMMENAUER, Wilson Leandro; COSTA, Sayonara Salvador Cabral da; SILVEIRA,
Fernando Lang da. Uma experiéncia de ensino de Fisica contextualizada para a educacao de
jovens e adultos. Ensaio: Pesquisa em Educa¢dao em Ciéncias, Belo Horizonte, v. 12, n. 2,
p.69- 82, maio/ago. 2010.

PIETROCOLA, Mauricio (org.). Ensino de Fisica: conteido, metodologia e epistemologia
numa concepeao integradora. Floriandpolis: Ed. DA UFSC, 2001.

Laboratorio de Fisica Basica

Ementa: Medidas fisicas diretas e indiretas. Calculos de média e desvio da média.
Nogodes de propagagdo de erros experimentais. Instrumentos de medida.
Construcdo e andlise grafica. Softwares de construcdo grafica. Introducdo a
elabora¢do de relatdrios cientificos.

Carga horéria: 54 horas.

Objetivo: Propiciar aos alunos a aplicagdo pratica dos conceitos de medidas,
incertezas, propagacao de erros e graficos, em atividades experimentais no




115

laboratorio.

Bibliografia Basica
HALLIDAY, David; RESNICK, Robert; WALKER, Jearl. Fundamentos de fisica. 10. ed.
Rio de Janeiro: LTC, 2016. v.1.

VUOLO, José¢ Henrique. Fundamentos da teoria de erros. 2. ed. Sao Paulo : Edgard Bliicher
Ltda., 1992.

DTFMA/UFBa - Instituto de Fisica - Textos de Laboratoério - Teoria de Erros. Disponivel em:
<http://www?2.fis.utba.br/dftma/TeoriaDeErros2013v3.pdf> Acesso em maio de 2018.

Bibliografia Complementar
FILHO, RUBENS PANTANO. Fisica: atividades experimentais. Itatiba, SP: Moara
Editora, 2002

HALLIDAY, David; RESNICK, Robert; WALKER, Jearl . Fundamentos de fisica. 8. ed. Rio
de Janeiro: LTC, 2008. v.1.

HELENE, O. et al., O que ¢ uma medida?, Rev. Brasileira de Ensino de Fisica v. 13 (1991) p.
12. Disponivel em: <http://www.sbfisica.org.br/rbef/pdf/vol13a02.pdf> Acesso em maio de
2018.

LIMA JUNIOR, Paulo; SILVEIRA, Fernando Lang da. Sobre as incertezas do tipo A e B e
sua propagacdo sem derivadas: uma contribuicdo para a incorporagdo da metrologia
contemporanea aos laboratorios de fisica basica superior, Rev. Brasileira de Ensino de
Fisica V. 33 (2011) p. 2303 Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rbef/v33n2/a04v33n2.pdf> Acesso em maio de 2018.

YOUNG, Hugh D.; FREEDMAN, Roger. A. Fisica I. 14. ed. Sao Paulo: Pearson, 2016

Laboratorio de Fisica Moderna

Ementa: Experimentos e simula¢des envolvendo conceitos de Optica Fisica e
Fisica Moderna.

Carga horaria: 27 horas

Objetivo: Desenvolver simulagdes e experiéncias de optica fisica e fisica moderna,
buscando vivenciar a atividade experimental além de aprender a
interpretar os resultados obtidos, compreender os conceitos fisicos
associados com a Optica fisica e a fisica moderna, relacionar os fendmenos
estudados com as respectivas grandezas fisicas e elaborar relatorios
cientificos sobre os experimentos.

Bibliografia Basica

CAVALCANTE, Marisa Almeida;, TAVOLARO, Cristiane R. C. Fisica moderna
experimental.

2. ed. Sao Paulo: Manole, 2007.

EISBERG, Robert. RESNICK, Robert. Fisica Quantica - Atomos, Moléculas, Solidos,
Niucleos e Particulas. Sdo Paulo: Campus, 1979.




116

HALLIDAY, David; RESNICK, Robert; WALKER, Jearl . Fundamentos de fisica. 10. ed.
Rio de Janeiro: LTC, 2016. v.4.

Bibliografia Complementar
FEYNMAN, Richard. P.; LEIGHTON, Robert. B.; SANDS, Matthew. Licoes de fisica de
Feynman: edicio definitiva. Porto Alegre: Bookman, 2008. v 3.

KELLER, Frederick. J.; GETTYS, W. Eduards.; SKOVE, Malcolm. J. Fisica. Sao Paulo:
Pearson, 1999. v.3.

NUSSENZVEIG, Herch Moyses. Curso de fisica basica. 5. ed. Sao Paulo: Edgard Bliicher,
2013. v.4.

TIPLER, Paul Alen; MOSCA, Gene. Fisica para cientistas e engenheiros. 6. ed. Rio de
Janeiro: LTC, 2009. v.3.

YOUNG, Hugh D.; FREEDMAN, Roger. A. Fisica IV. 14 ed. Sao Paulo: Pearson, 2016.

Laboratorio de Mecanica I

Ementa: Experimentos e simulagdes envolvendo: movimento; principios da
Dinamica, trabalho e energia, conservacao da energia.

Carga horéria: 27 horas.

Objetivo: Desenvolver simulagdes e experiéncias de mecanica I, buscando vivenciar
a atividade experimental além de aprender a interpretar os resultados
obtidos; compreender os conceitos fisicos associados a mecanica I;
relacionar os fendmenos estudados com as respectivas grandezas fisicas;
elaborar relatérios cientificos sobre os experimentos.

Bibliografia Basica
HALLIDAY, David; RESNICK, Robert; WALKER, Jearl. Fundamentos de fisica. 10. ed.
Rio de Janeiro: LTC, 2016. v.1.

NUSSENZVEIG, Herch Moyses. Curso de fisica basica. 5. ed. Sao Paulo: Edgard
Bliicher, 2013. v.1.

PERUZZO, Jucimar. Experimentos de Fisica Basica: Mecanica. Sdo Paulo: Ed. Livraria da
Fisica, 2012.

YOUNG, Hugh D.; FREEDMAN, Roger. A. Fisica I. 14 ed. Sdo Paulo: Pearson, 2016.

Bibliografia Complementar
FEYNMAN, Richard. P.; LEIGHTON, Robert. B.; SANDS, Matthew. Licoes de fisica
de Feynman: edi¢ao definitiva. Porto Alegre: Bookman, 2008. v 1.

HEWITT, Paul G. Fisica conceitual. Tradugdo de Trieste Freire Ricci e Maria Helena Gradiva.
9. ed. Porto Alegre: Bookman, 2002.

TIPLER, Paul Alen; MOSCA, Gene. Fisica para cientistas e engenheiros. 6. ed. Rio de
Janeiro: LTC, 2009. v.1.
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VEIT, Eliane Angela. MORS Paulo Machado. Fisica geral universitaria: Mecanica interativa.
Belo Horizonte: UFMG, 2010.

ZIMMERMANN, Erika et al. Introducio ao laboratorio de Fisica. Florianopolis: Editora da
UFSC, 2012.

Laboratorio de Mecanica 11

Ementa: Experimentos e simulagdes envolvendo: sistemas de particulas; colisdes,
movimento de rotagdo, momento angular, equilibrio, fluidos.

Carga horaria: 27 horas.

Objetivo: Desenvolver simulagdes e experiéncias de mecanica II, buscando
vivenciar a atividade experimental além de aprender a interpretar os
resultados obtidos; compreender os conceitos fisicos associados a
mecanica II; relacionar os fenomenos estudados com as respectivas
grandezas fisicas; elaborar relatorios cientificos sobre os experimentos.

Bibliografia Basica
HALLIDAY, David; RESNICK, Robert; WALKER, Jearl. Fundamentos de fisica. 10. ed.
Rio de Janeiro: LTC, 2016. v.1.

NUSSENZVEIG, Herch Moyses. Curso de fisica basica. 5. ed. Sdo Paulo: Edgard
Bliicher, 2013. v.1.

PERUZZO, Jucimar. Experimentos de Fisica Basica: Mecanica. Sdo Paulo: Ed. Livraria da
Fisica, 2012.

YOUNG, Hugh D.; FREEDMAN, Roger. A. Fisica I. 14 ed. Sao Paulo: Pearson, 2016.

Bibliografia Complementar
FEYNMAN, Richard. P.; LEIGHTON, Robert. B.; SANDS, Matthew. Licoes de fisica
de Feynman: edicao definitiva. Porto Alegre: Bookman, 2008. v 1.

HEWITT, Paul G. Fisica conceitual. Tradugdo de Trieste Freire Ricci e Maria Helena Gradiva.
9. ed. Porto Alegre: Bookman, 2002.

TIPLER, Paul Alen; MOSCA, Gene. Fisica para cientistas e engenheiros. 6. ed. Rio de
Janeiro: LTC, 2009. v.1.

VEIT, Eliane Angela. MORS Paulo Machado. Fisica geral universitaria: Mecanica interativa.
Belo Horizonte: UFMG, 2010.

ZIMMERMANN, Erika et al. Introducao ao laboratorio de Fisica. Floriandpolis:
Editora da UFSC, 2012.
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Laboratério de Ondulatéria e Optica

Ementa: Experimentos e simulagdes envolvendo: oscilagdes, fendmenos
ondulatorios, acustica, Optica geométrica

Carga horaria: 27 horas.

Objetivo: Desenvolver simulagdes e experimentos envolvendo ondas e Optica
geométrica, buscando vivenciar a atividade experimental além de aprender
a interpretar os resultados obtidos. Compreender os conceitos fisicos
associados com ondas e Optica geométrica; Relacionar os fendmenos
estudados com as respectivas grandezas fisicas; Elaborar relatorios
cientificos sobre os experimentos.

Bibliografia Basica

CAVALCANTE, Marisa Almeida;, TAVOLARO, Cristiane R. C. Fisica moderna
experimental.

2. ed. Sao Paulo: Manole, 2007.

HALLIDAY, David; RESNICK, Robert; WALKER, Jearl . Fundamentos de fisica. 10. ed.
Rio de Janeiro: LTC, 2016. v.4.

KELLER, Frederick. J.; GETTYS, W. Eduards.; SKOVE, Malcolm. J. Fisica. Sao Paulo:
Pearson, 1999. v.2.

NUSSENZVEIG, Herch Moyses. Curso de fisica basica. 5. ed. Sdo Paulo: Edgard
Bliicher, 2013. v.4.

YOUNG, Hugh D.; FREEDMAN, Roger. A. Fisica II. 14 ed. Sao Paulo: Pearson, 2016.
YOUNG, Hugh D.; FREEDMAN, Roger. A. Fisica IV. 14 ed. Sao Paulo: Pearson, 2016.

Bibliografia Complementar
FEYNMAN, Richard. P.; LEIGHTON, Robert. B.; SANDS, Matthew. Licoes de fisica
de Feynman: edicio definitiva. Porto Alegre: Bookman, 2008. v 1.

HEWITT, Paul G. Fisica conceitual. Tradugdo de Trieste Freire Ricci ¢ Maria Helena Gradiva.
9. ed. Porto Alegre: Bookman, 2002.

TIPLER, Paul Alen; MOSCA, Gene. Fisica para cientistas e engenheiros. 6. ed. Rio de
Janeiro: LTC, 2009. v.1.

TIPLER, Paul Alen; MOSCA, Gene. Fisica para cientistas e engenheiros. 6. ed. Rio de
Janeiro: LTC, 2009. v.2.

SERWAY ,Raymond A. Fisica 3. 3 ed, Rio de Janeiro: LTC, 1996.
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Leitura e producio textual de géneros académicos

Ementa: A linguagem como lugar de interagdo humana. Integracdo leitura/escrita
na constru¢do dos sentidos: o papel do leitor e do produtor de textos.
Sistemas de conhecimento e o processamento textual: conhecimento
linguistico, enciclopédico e interacional. A integracdo dos componentes
sintaticos, semanticos e pragmaticos nos diferentes géneros textuais.
Leitura, producdo e analise linguistica dos textos. Preconceito linguistico e
etnocentrismo. Elementos do texto: coesdo e coeréncia. A construgdo de
textos segundo as normas da ABNT.

Carga horéria: 54 horas.

Objetivo: Abordar a leitura, a produ¢do de textos e os estudos gramaticais sob uma
mesma perspectiva: da lingua como instrumento de comunicacao, de agao
e de interacdo social; Permitir a correlagdo entre a teoria e a pratica dos
conteudos estudados favorecendo desenvolvimento de competéncias e
habilidades necesséarias as participagdes nas diversas relagdes sociais,
demonstrando clareza e adequacao ao uso da Lingua Portuguesa, tanto na
modalidade escrita quanto oral; Propiciar aos universitrios mecanismos
que possibilitem o desenvolvimento da habilidade de ler com compreensao
e espirito critico, interpretando e produzindo textos; Utilizar
adequadamente os signos linguisticos de acordo com a ortografia oficial
para possibilitar a constru¢do de textos e da pratica docente.

Bibliografia Basica

FARACO, Carlos Alberto; TEZZA, Cristovao. Pratica de texto para estudantes
universitarios.

8. ed. Petrdépolis: Vozes, 2004.

GARCIA, Othon Moacir. Comunica¢ao em prosa moderna. 14. ed. Rio de Janeiro: FGV,
1988.

SOLE, Isabel; SCHILLING, Claudia. Estratégias de leitura. 6. ed. Porto Alegre: Artmed,
1998.

Bibliografia Complementar

CAJUEIRO, Roberta Liana Pimentel. Manual Para Elabora¢ao de Trabalhos Académicos. Guia
Prético do Estudante. 2. ed. Petropolis: Vozes, 2016.

BLIKSTEIN, Izidoro. Técnicas de comunicacio escrita. Sdo Paulo: Atica, 1995.

DIONISIO, Angela Paiva; MACHADO, Anna Rachel; BEZERRA. Maria Auxiliadora. (org.).
Géneros textuais e ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2002.

ORLANDI, Eni Puccinelli; GUIMARAES, Eduardo. Texto, leitura e redacdo. Sio
Paulo: CENP/SEE, 1985.

TERZI, Sylvia Bueno. A construc¢io da leitura. 2 ed., Campinas: Editorada UNICAMP, 1998

Libras

Ementa: Aspectos historicos, legais, culturais, conceituais, gramaticais e
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linguisticos da Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Fundamentos da
educagdo de surdos. Introdugdo as praticas de conversagdo e tradugao em
Libras. A Libras como instrumento basico no processo de inclusdo
educacional do surdo e instrumento da pratica docente para o ensino da

Fisica.
Carga horaria: 54 horas.
Objetivo: Contextualizar os aspectos historicos e legais da vida social e educacional

do surdo. Apresentar e discutir a cultura e os conceitos que envolvem a
pessoa surda. Compreender os aspectos especificos da educacdo de
sujeitos surdos. Construir enunciados com o uso apropriado da gramaética e
dos conceitos linguisticos. Romper o paradigma da exclusdo e promover a
inclusdo social e educacional do surdo em sala de aula.

Bibliografia Basica
CAPOVILLA, Fernando C.; RAPHAEL, Walquiria D. Dicionario Enciclopédico
Ilustrado Trilingue da Lingua de Sinais Brasileira. 3. ed.Sao Paulo: Edusp, 2001.

GESSER, Audrei. LIBRAS: que lingua ¢ essa? Sao Paulo: Pardbola, 2009.

QUADROS, Ronice M. de; KARNOPP, Lodenir B. Lingua de sinais brasileira: estudos
linguisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004.

Bibliografia Complementar
BRASIL. Lei n.° 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras e da outras providéncias.

Decreto n.° 5626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de abril de
2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei no 10.098, de
19 de dezembro de 2000.

BRITO, Lucinda Ferreira. Por uma gramatica de linguas de sinais. Rio de Janeiro: Editora
Tempo Brasileiro, 1995.

FELIPE, Tania A. Libras em contexto. Brasilia Editor: MEC/SEESP N° Edi¢ao: 7 Ano:
2010.
PERLIN, Gladis. As diferentes identidades surdas. FENEIS, Rio de Janeiro, v. 4.

QUADROS, Ronice Miiller de. O tradutor de lingua brasileira de sinais e lingua
portuguesa. 2. ed. Brasilia: Ministério da Educagdo, Secretaria de Educag@o Especial, 2007.

STROBEL, Karin. As imagens do Outro sobre a cultura surda - 2* edicao revisada. 2.
ed. Florianopolis: Editora UFSC, 2009. v. 1. 134p .

THOMA, Adriana da Silva; LOPES, Maura Corcini. (Org.). A invencio da surdez: cultura,
alteridade e identidade e difereng¢a no campo da educacdo. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2004.
p. 73-82.
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Mecanica I

Ementa: Movimento Unidimensional, Bidimensional e Tridimensional. Os
principios da Dindmica. Trabalho e Energia. Conservacao de Energia.

Carga horaria: 81 horas.

Objetivo: Descrever o movimento de uma particula material em uma e duas
dimensdes, utilizar corretamente as Leis de Newton e aplicar as leis de
conservagdo do momento linear, e da energia mecanica.

Bibliografia Basica
HALLIDAY, David; RESNICK, Robert; WALKER, Jearl. Fundamentos de fisica. 10. ed.
Rio de Janeiro: LTC, 2016. v.1.

NUSSENZVEIG, Herch Moyses Curso de fisica basica. 5. ed. Sao Paulo: Edgard Bliicher,
2013. volume 1.

YOUNG, Hugh D.; FREEDMAN, Roger. A. Fisica I. 14 ed. Sdo Paulo: Pearson, 2016.

Bibliografia Complementar
FEYNMAN, Richard. P.; LEIGHTON, Robert. B.; SANDS, Matthew. Licoes de fisica
de Feynman: edi¢ao definitiva. Porto Alegre: Bookman, 2008. v 1.

KELLER, Frederick. J.; GETTYS, W. Eduards.; SKOVE, Malcolm. J. Fisica. Sdo Paulo:
Pearson, 1999. v.1. HEWITT, Paul G. Fisica conceitual. Traducao de Trieste Freire Ricci
e Maria Helena Gradiva. 9. ed. Porto Alegre: Bookman, 2002.

SERWAY, Raymond A.; JEWETT JR., John W. Principios de Fisica — Mecanica Classica.
1 ed. Sdo Paulo. Ed. Thomson Learning, 2004. v.1.

TIPLER, Paul Alen; MOSCA, Gene. Fisica para cientistas e engenheiros. 6. ed. Rio de
Janeiro: LTC, 2009. v.1.

Mecanica I1

Ementa: Sistema de Particulas. Colisdes. Rotacdo. Momento Angular. Equilibrio e
Elasticidade. Fluidos.

Carga horaria: 54 horas.

Objetivo: Compreender os conceitos de cinematica da rotacao, dinamica da rotagao,

conservagdao do momento angular e linear. Estudar o comportamento dos
fluidos, e as leis que o caracterizam, quer estejam em repouso ou em
movimento.
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Bibliografia Basica
HALLIDAY, David; RESNICK, Robert; WALKER, Jearl. Fundamentos de fisica. 10. ed. Rio
de Janeiro: LTC, 2016. v.1.

NUSSENZVEIG, Herch Moyses. Curso de fisica basica. 5. ed. Sao Paulo: Edgard Bliicher,
2013. v.1.

YOUNG, Hugh D.; FREEDMAN, Roger. A. Fisica I. 14 ed. Sao Paulo: Pearson, 2016.

Bibliografia Complementar
FEYNMAN, Richard. P.; LEIGHTON, Robert. B.; SANDS, Matthew. Licoes de fisica de
Feynman: edi¢ao definitiva. Porto Alegre: Bookman, 2008. v 1.

KELLER, Frederick. J.; GETTYS, W. Eduards; SKOVE, Malcolm. J. Fisica. Sao Paulo:
Pearson, 1999. v.1. 12.

HEWITT, Paul G. Fisica conceitual. Traducao de Trieste Freire Ricci ¢ Maria Helena Gradiva.
9. ed. Porto Alegre: Bookman, 2002.

SERWAY, Raymond A.; JEWETT JR., John W. Principios de Fisica — Mecanica Classica. 1
ed. Sao Paulo. Ed. Thomson Learning, 2004. v.1.

TIPLER, Paul Alen; MOSCA, Gene. Fisica para cientistas e engenheiros. 6. ed. Rio de
Janeiro: LTC, 2009. v.1.

Metodologia Cientifica

Ementa: As implicagdes filosofico-ideoldgicas na sistematizacdo do conhecimento
cientifico. A pesquisa e seus graus de subordinacdo. As correntes
metodoldgicas: a importancia do método; o método e a técnica; processo
do método cientifico. Principios elementares sobre pesquisa: conceito e
modalidade. Normas e estruturacdo do trabalho monografico. Elaboragao
do projeto de pesquisa para o trabalho de conclusao do curso.

Carga horaria: 54 horas.

Objetivo: Debater, analisar e correlacionar os fundamentos, os métodos e as técnicas
de analise pertinentes a produgdo do conhecimento cientifico,
especialmente na area educacional. Compreender as diversas fases de
elaboracdo e desenvolvimento de uma investigagao cientifica. Elaborar
projetos cientificos obedecendo as orientagdes e normas vigentes na
Associacao Brasileira de Normas Técnicas e as orientagdes do NDE do
curso de licenciatura em Fisica.

Bibliografia Basica
GERHARDT, Tatiana Engel; SILVEIRA, Denise Tolfo. Métodos de pesquisa. Porto Alegre:
Editora da UFRGS, 2009.

KOCHE, José Carlos. Fundamentos de metodologia cientifica: teoria da ciéncia e iniciagdo a
pesquisa. Petropolis: Vozes, 2011.

LAVILLE, C.; DIONNE, J. A constru¢do do saber: manual de metodologia da pesquisa em
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ciéncias humanas. Porto Alegre: Artmed; Belo Horizonte: Editora UFMG, 1999. 340p.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos de metodologia
cientifica. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2003.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed. Sao Paulo: Cortez,
2007.

Bibliografia Complementar
BOGDAN, R. C; BIKLEN S. K. Investigacio Qualitativa em Educacio: uma introdugdo a
teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora, 1994. 340p.

CRISTINI, Daiane. ALMEIDA, Jorge. Manual Académico: Orientacdo para trabalhos
académicos/projetos de pesquisa e Trabalhos de Conclusdo de Curso. Guia de orientagdo. Sao
Paulo, 2012. Disponivel em: <http://www.sequencialctp.com.br/download/index/manual-
academico-TCC.pdf> Acesso em maio 2018.

CRESWELL, John W. Projeto de pesquisa: método qualitativo, quantitativo e misto. 3. ed.
Porto Alegre: Artmed, 2010.

FAZENDA, Ivani (Org.). Metodologia da pesquisa educacional. 7. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2001. p. 69-90 (Biblioteca da Educacao, Série I, Escola; v. 11).

FLICK, U. Introdu¢ao a Pesquisa Qualitativa. 3 ed. Porto Alegre: Artmed, 2009. 405p.

MEDEIROS, Joao Bosco. Redacao cientifica: a pratica de fichamentos, resumos, resenhas. 4.
ed. Sdo Paulo: Atlas, 2000. 237p.

SBF. Revista Brasileira de Ensino de Fisica. Sao Paulo: Sociedade Brasileira de Fisica,
1982- ano corrente.

SARANDY, Flavio Marcos Silva. RODRIGUES, Alberto Tosi. Modelo basico para
elaboraciao de um projeto de pesquisa. Apostila compilada com transcrigdes sem referéncia.
Disponivel em:

<http://www.ufrgs.br/laviecs/biblioteca/arquivos/como fazer %20pesquisa.pdf.> Acesso
em maio de 2018.

Politicas da Educacao

Ementa: O conceito de politica educacional. Contexto histérico da estruturacio
politica do ensino e das lutas por educacao publica no Brasil. Politica,
Estado e Democracia: relacdes com a educacdo brasileira. As politicas,
estrutura e organizagao da educacao escolar no Brasil a partir da década de
1990. Transformagdes educacionais na sociedade contemporanea.
Legislagdo, regulamentagdes, reformas e politicas educacionais em debate.

Carga horaria: 54 horas.

Objetivo: Propiciar a aquisi¢ao de uma visdo histérica a respeito da constitui¢do dos
sistemas de ensino no Brasil, tendo em vista os desafios postos para a
democratizagcdo da escola (e da sociedade) em cada momento analisado.
Oportunizar o estudo e a problematizacdo da legislacdo educacional
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recente, em suas implicagdes com a configuracdo atual do ensino e com os
problemas vivenciados no cotidiano escolar; Analisar criticamente as
politicas educacionais recentes destinadas a educacdo basica e
profissional, as formas de planejamento, financiamento e gestdo, tendo em
vista os desafios postos para a democratizagdo da educagdo. Analisar a
politica educacional brasileira, incluindo a dimensdao econdmica
neoliberal, no contexto da sociedade global. Compreender criticamente as
mudangas e os caminhos da Educacdo Profissional e Tecnologica no
Brasil.

Bibliografia Basica
BRZEZINSKI, Iria.

(org.). LDB interpretada : diversos olhares se entrecruzam. Sao

Paulo: Cortez, 2003.

DE SOUZA, Angelo Ricardo. A politica educacional e seus objetos de estudo. Revista

de Estudios Teoric
2017.

DOURADO, Luis

os y Epistemoldgicos en Politica Educativa, v. 1, n. 1, p. 75-89,

Fernandes (org). Plano Nacional de Educacio (2011-2020):

avaliagdo e perspectivas. 2ed. Goids: Auténtica/UFG, 2011.

. SNE, federalismo e os obstaculos ao direito a educagdo basica.
EDUCACAO & SOCIEDADE, 2017.

DOURADO Luiz

Fernando , PARO, Vitor Henrique (orgs.) Politicas piblicas e

Educacio Basica. Sao Paulo: Xama, 2001.

LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Jodo Ferreira. de.; TOSCHI, Mirza Seabra.

Educacio Escolar:

politicas, estrutura e organizacdo. Sao Paulo: Cortez, 2011.

SAVIANI, Dermeval. PDE-Plano de Desenvolvimento da Educag¢ao: uma analise critica
das politicas do MEC. Campinas: Autores Associados, 2009.

VIEIRA, Sofia Lerche. Politicas e gestdo da educagdo basica: revisitando conceitos
simples. Revista Brasileira de Politica e Administracio da Educacio-Periddico
cientifico editado pela ANPAE, v. 23, n. 1, 2014.

Bibliografia Complementar

BRZEZINSK]I, Iria.

(org.). LDB dez anos depois — reinterpretacdo sob diversos olhares.

Sdo Paulo: Cortez, 2008.

Cunha, Luiz Antonio. Educacio, estado e democracia no Brasil. Sao Paulo: Cortez,

2009. SAVIANI,
Associados, 2008.
. Da nova

. A Nova
Autores Associados,

Dermeval. Escola e democracia: teorias. Sdao Paulo: Autores
LDB ao FUNDEB. Campinas: Autores Associados, 2008.

lei da educacio: trajetdria, limites e perspectivas. Campinas:
2008.

TOMMASI, Livia. WARDE, Mirian Jorge. HADDAD, Sérgio (Orgs). O Banco Mundial e as
politicas educacionais. Sdo Paulo: Cortez, 2000.
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Pré-calculo

Ementa: Equagdes e Inequacdes; definicio de funcdo e graficos; fungdes
polinomiais de primeiro e segundo graus; fun¢des modulares; fungdes
inversiveis; fungdes exponenciais e logaritmicas; fungdes trigonométricas
e suas inversas; identidades trigonométricas.

Carga horaria: 54 horas

Objetivo: Proporcionar aos alunos a revisdo critica e o aprofundamento em
conhecimentos matematicos basicos e necessarios para disciplinas
matematicas e fisicas, de nivel superior. Apresentar a matematica como
um conteudo dindmico e acessivel, instigando o(a) aluno(a) a desenvolver
0 pensamento logico-matematico, o habito do estudo e o interesse por
novos conhecimento.

Bibliografia Basica
DEMANA, Franklin D.; WAITS, Bert K.; FOLEY, Gregory D.; KENNEDY, Daniel.
Pré- Calculo. 2 ed. Sdao Paulo: Pearson, 2013.

SHELDON, Axler. Pré-Calculo — Uma Preparagdo para o Calculo. 2.ed. Rio de Janeiro:
LTC Editora, 2016.

THOMAS JR., George B.; WEIR, Maurice D.,HASS, Joel. Calculo. 12. ed. Sdo Paulo:
Addison Wesley, 2012. v.1.

Bibliografia Complementar
BONAFINI, Fernanda Cesar (Organizadora). Matematica. Sao Paulo: Pearson Prentice
Hall, 2012.

CALDEIRA, André Machado; MACHADO, Maria Augusta Soares; MEDEIROS, Luiza Maria
Oliveira da Silva. Pré-Calculo. 3. ed. Editora Cengage Learning, 2013.

FLEMMING, Diva Marilia, GONCALVES, Miriam Buss Calculo A: Fungdes,
Limite, Deriva¢ao, Integracdo. 6. ed. Sdo Paulo: Pearson Education, 2007.

IEZZI1, Gelson. Fundamentos de Matematica Elementar: Conjuntos e Fungdes. 9. ed.
Sdo Paulo: Editora Atual, 2013. v. 1.

. Fundamentos de Matematica Elementar: Logaritmos. 10. ed. Sao Paulo:
Editora Atual, 2013. v. 2.

. Fundamentos de Matematica Elementar: Trigonometria. 9. ed. Sao Paulo:
Editora Atual, 2013. v. 3.

. Fundamentos da Matematica elementar: Complexos, Polindmios, Equagdes.
8. ed. Sdo Paulo: Editora Atual, 2013. v. 6.

SAFIER, Fred. Pré-Calculo — Cole¢ao Schaum. 2. ed. Sdo Paulo: Artmed Editora S. A., 2011.
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Psicologia da Educacio

Ementa: A relagdo Psicologia e Educagdo no Brasil. A contribui¢do das teorias do
desenvolvimento e da aprendizagem ao processo ensino-aprendizagem.
Teoria da aprendizagem significativa. A aprendizagem de jovens,
adolescentes e adultos. O lugar da afetividade na relagdo pedagogica.
Contribuigdes da Psicanalise a educacdo: relagdes transferenciais, ¢
contratransferéncias.

Carga horaria: 54 horas.

Objetivo: Preparar um(a) futuro(a) educador(a) que consiga perceber e utilizar a
psicologia em seu ato de lecionar, e compreender os impactos positivos,
subjetivos e objetivos que possuem na vida do(a) aluno(a). Analisar
criticamente as principais teorias da psicologia da educagdo, e suas
contribui¢des para o processo de ensino e aprendizagem.

Bibliografia Basica
ABRAMOWICZ. Anete; MOLL, Jaqueline. Para além do Fracasso Escolar. Campinas,
SP: Papirus, 1999.

BOCK, Ana Mercés Bahia. A perspectiva socio-histdérica de Leontiev e a critica a naturalizacao
da formacao do ser humano: a adolescéncia em questdo. Cadernos Cedes, vol. 24, n. 62, 2004,
p. 26-43.

AUSUBEL (et al.) Psicologia educacional. Rio de Janeiro, Interamericana, 1980.
COLL, César. Aprendizagem escolar e construcio do conhecimento. Porto Alegre:
ArtMed, 1994.

GOULARTE, Iris Barbosa. Psicologia da educacio: fundamentos tedricos e aplicacdes a
pratica pedagogica. Petropolis: Vozes, 2003.

KUPFER, Maria Cristina Machado. Educacio para o futuro: Psicanalise e Educacao. Sao
Paulo: Escuta, 2000.

LEON, Oscar Davila. Adolescéncia e juventude: das nogdes as abordagens. In FREITAS,
Maria Virginia de (Org.). Juventude e adolescéncia no Brasil: referéncias conceituais. Sdo
Paulo: Agao educativa. (e-book).

MORGADO, Maria Aparecida. Da seducdo na relacio pedagogica. Sdo Paulo, SP:
Plexus, 1995.

OLIVEIRA, Marta Kohl de. Vygotsky — aprendizado e desenvolvimento: Um processo
socio- historico. Sao Paulo: Scipione, 1997.

PIAGET, Jean. Seis Estudos de Piaget. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1980.
VIGOTSKY, Lev. S. A formacéo social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.

Bibliografia Complementar
AQUINO, Julio Groppa. (org.). Transtornos emocionais na escola: alternativas
tedricas e praticas. Sao Paulo: Summus, 1999.

. Erro e fracasso na escola: alternativas tedricas e praticas. Sao Paulo: Summus,
1997. CALLIGARIS, Contardo. A adolescéncia. Sao Paulo: Publifolha, 2000.
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FREUD, Sigmund. Cinco li¢des de psicanalise: Contribuicdes a psicologia do amor. Rio de
Janeiro: Imago Ed, 2003.

MITSUKAMI, Maria das G. N. Ensino: as abordagens do processo. Sdo Paulo: EPU, 1986.

MOREIRA, Jacqueline Oliveira; ROSARIO, Angela Buciano; SANTOS, Alessandro Pereira.
Juventude e adolescéncia: consideracdes preliminares. Psico, 2011, 42 .4.

NUNES, Mircia Regina Mendes. Psicanalise e educacio: pensando a relacdo professor-
aluno a partir do conceito de transferéncia. COLOQUIO DO LEPSI IP/FE-USP, 2004, 5.

OZELLA, Sérgio (Org). Adolescéncias construidas: a visao da psicologia socio-histdrica. Sdo
Paulo: Cortez, 2003. p. 137-166.

PATTO, Maria Helena. Psicologia do Ensino Aprendizagem. Sao Paulo: Atlas,

1980. PIAGET, Jean. Epistemologia Genética. Sao Paulo: Martins Fontes, 2002.

REGO, Teresa Cristina. Vygotsky: uma perspectiva historico-cultural da
educagdo.Petropolis, RJ, Vozes, 1998.

TAILLE, Yves de; OLIVEIRA, Maria Kohl; DANTAS, Heloisa. Piaget, Vygotsky, Wallon:
Teorias psicogenéticas em discussdo. Sao Paulo: Summus, 1992.

VIGOTSKY, Lev S. Pensamento e linguagem. S3o Paulo: Martins Fontes, 1996.

Quimica Geral

Ementa: Parte teodrica: Estrutura atomica. Classificagdo Periddica dos Elementos.
Soélidos Ionicos e Metalicos. Ligacdo Covalente e teorias relacionadas
(Lewis, TLV, RPECV, TOM). Semicondutividade e teoria das bandas.
Fungdes Inorganicas. Mol. Célculo Estequiométrico. Eletroquimica. Parte
experimental: Principios gerais de laboratorio, preparo de solugdes,
técnicas basicas de separagdo e purificacdo das substancias, propriedades
fisicas das espécies quimicas."Técnicas de Laboratorio.

Carga horaria: 54 horas.

Objetivo: Discutir os aspectos sobre quantidade de matéria (mol), classificacao
periddica dos elementos quimicos, teorias de ligacdo quimica (RPECV,
Lewis, TLV, TOM) e cletroquimica. Desenvolver atividades
experimentais que possam contribuir para a formagao do(a) licenciado(a)
quanto as principais técnicas, materiais, unidades de concentragdo de
solug¢des, condugcdo de uma pratica de laboratério e interpretacao dos
resultados.
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Bibliografia Basica
BROWN, Theodore L; LEMAY, H. Eugene, BURSTEN, Bruce E. Quimica a Ciéncia Central,
13. ed. Prentice Hall, 2017.

KOTZ, John .C.; TREICHEL Jr., Paul. Quimica e Reacdes Quimicas. 9* ed., LTC, 2015.

BROWN, Lawrence S., HOLME, Thomas A. Quimica Geral Aplicada a Engenharia, 3.
ed. CENCAGE Learning, 2014.

Bibliografia Complementar

ATKINS, Peter William, JONES, Loretta. Principios da quimica: questionando a vida
moderna e o meio ambiente, Bookman Companhia Editora, 5. ed. 2011.

ROCHA, Julio C. et al. Introducdo a Quimica Ambiental, Bookman, Porto Alegre, 2.
ed.,2009.

LEAL, Murilo Cruz. Didatica da Quimica, fundamentos e praticas para o Ensino
Médio, Dimensao, Belo Horizonte, 2009.

SHRIVER, D.F., ATKINS, Peter William, LANGFORD, Cooper H. Quimica inorgéanica, 4.
ed., Porto Alegre, Bookman, 2008.

QUIMICA NOVA NA ESCOLA. Sio Paulo: SBQ, 2018. Disponivel em:
<http://gnesc.sbq.org.br/>.

Relatividade especial

Ementa: Histérico. Referenciais inerciais. Relatividade de Galileu. Postulados da
Teoria da Relatividade Restrita. Transformacodes de Lorentz; Cinematica ¢
Dinamica relativistica. Teoria da Relatividade e o Eletromagnetismo.
Noc¢des de Relatividade Geral..

Carga horaria: 27 horas.

Objetivo: Estudar os conceitos e leis da Teoria da Relatividade Restrita que
possibilitem a compreensdo dos conceitos de tempo e espaco € suas
consequéncias, e da dindmica das particulas relativisticas.

Bibliografia Basica
FAGUNDES, Hélio V. Teoria da relatividade no nivel matematico do ensino médio. Sao
Paulo: Livraria da Fisica, 2009.

HALLIDAY, David; RESNICK, Robert; WALKER, Jearl. Fundamentos de fisica. 10. ed. Rio
de Janeiro: LTC, 2016. v.4.

NUSSENZVEIG, Herch Moyses. Curso de fisica basica. 5. ed. Sao Paulo: Edgard
Bliicher, 2013. v.4

PERUZZO, Jucimar. Teoria da relatividade: Conceitos basicos. Sao Paulo: Ciéncia
Moderna, 2013.
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TIPLER, Paul Alen; MOSCA, Gene. Fisica para cientistas e engenheiros. 6. ed. Rio de
Janeiro: LTC, 2009. v.3.

Bibliografia Complementar
FEYNMAN, Richard. P.; LEIGHTON, Robert. B.; SANDS, Matthew. Licoes de fisica de
Feynman: edicao definitiva. Porto Alegre: Bookman, 2008. v 3.

GOBBI, Luiz Henrique. Teoria da Relatividade Restrita: Abordagem Histérica e uma
Sequéncia Didatica e Investigativa, Com a Utilizacio de uma Ferramenta Computacional,
Como Facilitadora do Processso de Ensino/ Aprendizagem da Contracio Espacial de
Lorentz. 2016. 122f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ensino de Fisica) - Universidade
Federal do Espirito Santo, Vitoria, 2016. Disponivel em:

<http://www] .fisica.org.br/mnpef/sites/default/files/dissertacao_luiz_henrique.pdf>.  Acesso
em: mai 2018

TIPLER, Paul. A.; LLEWELLYN, Ralph. A. Fisica moderna. 6. Ed. Rio de Janeiro: LTC,
2014.

TORT, Alexandre C. Notas de Aula Uma introducio a Relatividade Restrita e Geral para
professores do ensino médio. Parte I: Relatividade Restrita . 2011. Disponivel em
<http://www.if.ufrj.br/~pef/producao _academica/material didatico/2011/
introducao_relatividade

1.pdf> Acesso em maio de 2018

YOUNG, Hugh D.; FREEDMAN, Roger. A. Fisica IV. 14 ed. Sao Paulo: Pearson, 2016.

Sociologia da Educacao

Ementa: Educacdo como objeto de andlise socioldgica. A educagdo como processo
social. Concepgoes de educacdo dos classicos da sociologia: Durkheim,
Marx e Weber. A sociologia da Educacdo no Brasil. Os sistemas de
dominacao e disciplinarizagdo e os processos de resisténcia em cenarios
educativos. Andlises contemporaneas sobre a escola, seus sujeitos e seu
contexto sociocultural.

Carga horaria: 54 horas.

Objetivo: Realizar andlises educacionais sob o viés dos estudos socioldgicos.
Debater diferentes concepg¢des de educacao. Analisar a educagao formal
brasileira, a escola, seus sujeitos e o contexto sociocultural.

Bibliografia Basica
DURKHEIM, Emile. Educacdo e Sociologia. 11* edigdo. Sdo Paulo: Edicdes
Melhoramentos, 1978.

FOUCAULT, Michel. Os corpos doceis. In: . Vigiar e punir. Petroplis: Vozes, 1977.
Parte 3, Cap. 1, p. 125-52.

FREITAG, Barbara. Escola, Estado e Sociedade. Sdo Paulo: Editora Moraes, 1986.

QUINTANEIRO, Tania; BARBOSA, Maria Ligia de O. e OLIVEIRA, Marcia Gardénia M.
Um toque de classicos: Marx, Durkheim, Weber. Belo Horizonte: Editora da UFMG, 1995.
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SAVIANI, Demerval. Escola e Democracia. Sdo Paulo: Cortez: Autores Associados, 1988.

SILVA, Tomaz Tadeu da. A sociologia da educagdo entre o funcionalismo e o poés-
modernismo. In: . O que produz e o que reproduz em educagdo. Ensaios de
sociologia da educacdo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1992. p. 13-28.

Bibliografia Complementar
ARON, Raymond. As etapas do pensamento sociologico. Sao Paulo: Martins Fontes, 2003.

AZEVEDO, Fernando. O que ¢ sociologia e o que ¢ sociologia educacional. In: Sociologia
educacional. Introdugdo ao estudo dos fendmenos educacionais e de suas relagdes com
outros fendmenos sociais. Sao Paulo, Melhoramentos, 1957. p.11-37.

BAUMAN, Zygmunt. Individualidade. In: . Modernidade Liquida. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar, 2001, p. 64- 106.

BAUMAN, Zygmunt; MAY, Tim. Aprendendo a pensar com a sociologia. Rio de
Janeiro: Zahar, 2010.

BOURDIEU, Pierre & PASSERON, Jean-Claude. A reproducio — elementos para uma teoria
do sistema de ensino. Petropolis: Vozes, 2010.

IANNI, Octavio. Marx - sociologia. Sio Paulo: Atica, 1980.

. A sociologia e 0 mundo moderno. Tempo Social. Sao Paulo, n. 11, p. 7 - 27,
1989. Versao eletronica:
http://www.fflch.usp.br/sociologia/temposocial/site/index.php/edicoes-anteriores/26-volume-
1- numero-1

FERNANDES, Florestan. A Sociologia no Brasil. Petropolis, Vozes, 1977.

LOWY, Michael. As aventuras de Karl Marx contra o Bario de Munchhausen:
marxismo e positivismo na sociologia do conhecimento. 6.ed. Sao Paulo: Cortez, 1998. 220 p.

WEBER, Max. Ensaios de sociologia. Rio de janeiro: Zahar, 1979.

Trabalho de Conclusao de Curso I

Ementa: Desenvolvimento da proposta de pesquisa relacionando os conhecimentos
adquiridos no curso de licenciatura em Fisica com perspectivas teorico-
metodologicas da pesquisa na area escolhida. Construgdo e
acompanhamento da redagdo da monografia.

Carga horéria: 54 horas.

Objetivo: Compreender e aplicar métodos de pesquisa cientifica e revisdo
bibliografica. Executar um projeto de pesquisa e redigir uma monografia
(Trabalho de Conclusdao de Curso) obedecendo as orientagcdes e normas
vigentes na Associacdo Brasileira de Normas Técnicas e as orientagdes do
NDE do curso de licenciatura em Fisica. Compreender as possibilidades e
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as dificuldades de desenvolver pesquisas na formagao de um profissional
de ensino.

Bibliografia Basica
FLICK, U. Introdugdo a Pesquisa Qualitativa. 3 ed. Porto Alegre: Artmed, 2009. 405p.

GERHARDT, Tatiana Engel; SILVEIRA, Denise Tolfo. Métodos de pesquisa. Porto Alegre:
Editora da UFRGS, 2009.

LAVILLE, C.; DIONNE, J. A construcao do saber: manual de metodologia da pesquisa em
ciéncias humanas. Porto Alegre: Artmed; Belo Horizonte: Editora UFMG, 1999. 340p.

KOCHE, José Carlos. Fundamentos de metodologia cientifica: teoria da ciéncia e iniciagdo a
pesquisa. Petropolis: Vozes, 2011.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos de metodologia
cientifica. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2003.

MORAES, R. Uma tempestade de luz: a compreensao possibilitada pela analise textual
discursiva. Ciéncia & Educac¢ao, Bauru: Faculdade de Ciéncias, v. 9, n.2, p.191-211, 2003.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed. Sao Paulo: Cortez,
2007.

Bibliografia Complementar
BOGDAN, R. C.; BIKLEN, S. K. Investigacoes qualitativas em educacio. Portugal: Porto
Editora, 1994.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educagiio: abordagens qualitativas. Sio
Paulo: EPU, 1986.

CRESWELL, John W. Projeto de pesquisa: método qualitativo, quantitativo e misto. 3. ed.
Porto Alegre: Artmed, 2010.

FAZENDA, Ivani (Org.). Metodologia da pesquisa educacional. 7. ed. Sao Paulo: Cortez,
2001. p. 69-90 (Biblioteca da Educacao, Série I, Escola; v. 11).

MEDEIROS, Joao Bosco. Redacao cientifica: a pratica de fichamentos, resumos, resenhas. 4.
ed. Sao Paulo: Atlas, 2000. 237p.

Trabalho de Conclusao de Curso 11

Ementa: Desenvolvimento e conclusdo da proposta de pesquisa relacionando os
conhecimentos adquiridos no curso de licenciatura em Fisica com
perspectivas tedrico-metodoldgicas da pesquisa na area escolhida.
Construcao e acompanhamento da redacao da monografia.

Carga horaria: 54 horas.

Objetivo: Compreender e aplicar métodos de pesquisa cientifica e revisdo
bibliografica. Executar um projeto de pesquisa e redigir uma monografia
(Trabalho de Conclusao de Curso) obedecendo as orientagcdes € normas
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vigentes na Associagdo Brasileira de Normas Técnicas e as orientacdes do
NDE do curso de licenciatura em Fisica. Compreender as possibilidades e
as dificuldades de desenvolver pesquisas na formagao de um profissional
de ensino. Realizar a apresentagao publica dos resultados obtidos na
pesquisa.

Bibliografia Basica
FLICK, U. Introducao a Pesquisa Qualitativa. 3 ed. Porto Alegre: Artmed, 2009. 405p.

GERHARDT, Tatiana Engel; SILVEIRA, Denise Tolfo. Métodos de pesquisa. Porto Alegre:
Editora da UFRGS, 2009.

LAVILLE, C.; DIONNE, J. A constru¢ao do saber: manual de metodologia da pesquisa em
ciéncias humanas. Porto Alegre: Artmed; Belo Horizonte: Editora UFMG, 1999. 340p.

KOCHE, José Carlos. Fundamentos de metodologia cientifica: teoria da ciéncia e iniciagdo a
pesquisa. Petropolis: Vozes, 2011.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos de metodologia
cientifica. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2003.

MORAES, R. Uma tempestade de luz: a compreensdo possibilitada pela andlise textual
discursiva. Ciéncia & Educacio, Bauru: Faculdade de Ciéncias, v. 9, n.2, p.191-211, 2003.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed. Sao Paulo: Cortez,
2007.

Bibliografia Complementar
BOGDAN, R. C.; BIKLEN, S. K. Investigacoes qualitativas em educacio. Portugal: Porto
Editora, 1994.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educacdo: abordagens qualitativas. Sdo
Paulo: EPU, 1986.

CRESWELL, John W. Projeto de pesquisa: método qualitativo, quantitativo e misto. 3. ed.
Porto Alegre: Artmed, 2010.

FAZENDA, Ivani (Org.). Metodologia da pesquisa educacional. 7. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2001. p. 69-90 (Biblioteca da Educacao, Série I, Escola; v. 11).

MEDEIROS, Joao Bosco. Redacéao cientifica: a pratica de fichamentos, resumos, resenhas. 4.
ed. Sdo Paulo: Atlas, 2000. 237p.

TIC na Educacio

Ementa: Conceitos de tecnologias de informacdo e comunicac¢do. Ensinar e aprender por
meio das tecnologias da informacdo e comunicagdo. Inclusdo digital.
Tendéncias contemporaneas da insercdo das tecnologias de informacao e
comunicacao na educagao.

Carga 54 horas.
horaria:
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Objetivo: Refletir sobre os aspectos contemporaneos das tecnologias de informagdo e
comunicacdo (TIC) e sua insercdo nos processos educativos. Preparar o(a)
licenciando(a) para a reflexdo e o posicionamento sobre as relagcdes das TIC na
sociedade e as implicagdes que elas possam trazer aos processos de ensino e de
aprendizagem. Refletir sobre as novas configuragdes em sala de aula
proporcionadas pelo uso das TIC na Educa¢ao Basica.

Bibliografia Basica
COLL, Cesar; MONEREO, Carles. Psicologia da educacdo virtual. Porto Alegre:
Artmed, 2010.

KENSKI, Vani Moreira. Educag¢do e Tecnologias: o novo ritmo da informacao.
Campinas, Papirus, 2007.

LEVY, Pierre. As tecnologias da Inteligéncia: o futuro do pensamento na era da informatica.
Rio de Janeiro, Editora 34, 1993. 208 p.

Bibliografia Complementar
COSCARELLI, Carla Viana ; RIBEIRO, Ana Elisa. (Org.) Letramento digital: aspectos
sociais e possibilidades pedagdgicas. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

OLIVEIRA, Celina Couto de; COSTA, José Wilson da; MOREIRA, Mércia. Ambientes
Informatizados de Aprendizagem: Avaliacdo e Producdo de Software Educativo. Sdo
Paulo: Papirus, 2001.

PAIS, Luiz Carlos. Educacio Escolar e as Tecnologias da Informatica. Auténtica
Editora, 2007.

PALLOFF, Rena M.; PRATT, Keith. O Aluno Virtual: um guia para trabalhar com
estudantes on-line. Tradug@o: Vinicius Figueira. Porto Alegre: Artmed, 2004.

SILVA, Marco. Sala de aula interativa. Sao Paulo, Quartet, 2000.

VIDAL, Eloisa Maia; MAIA, José Everardo Bessa. Introducido a EaD e informatica basica.
Fortaleza: EQUECE, 2015

Topicos de Fisica Nuclear e de Particulas

Ementa: Propriedades gerais do nutcleo atdmico; forgas nucleares e as reagdes
nucleares; radioatividade; conversdo de massa em energia; energia de
ligacdo; aplicagdes da fisica nuclear: processos de fissdo, fusdo e reator
nucleares; usos e efeitos biologicos da radiacdo; -classificacdo e
propriedades das particulas elementares; o Modelo Padrdo; a teoria do Big
Bang; a fisica na atualidade.

Carga horaria: 27 horas

Objetivo: Dar ao estudante uma visao geral e introdutéria sobre a Fisica Nuclear e
das Particulas Elementares. algumas propriedades fundamentais do nucleo
atdmico, os fenomenos da radioatividade, fissdo e fusdo nuclear.

Bibliografia Basica
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EISBERG, Robert. RESNICK, Robert. Fisica Quéntica - Atomos, Moléculas, Sélidos,
Niucleos e Particulas. Sao Paulo: Campus, 1979.

HALLIDAY, David. Resnick, Robert. Walker, Jearl . Fundamentos de fisica. 10. ed. Rio de
Janeiro: LTC, 2016. v.4.

TIPLER, Paul Alen; MOSCA, Gene. Fisica para cientistas e engenheiros. 6. ed. Rio de
Janeiro: LTC, 2009. v.3.

YOUNG, Hugh D.; FREEDMAN, Roger. A. Fisica IV. 14 ed. Sdo Paulo: Pearson, 2016.

Bibliografia Complementar
ABDALLA, Maria Cristina Batoni. O discreto charme das particulas elementares. Sao Paulo:
UNESP, 2005.

FEYNMAN, Richard. P. LEIGHTON, Robert. B. SANDS, Matthew. Licoes de fisica de
Feynman: edi¢do definitiva. Porto Alegre: Bookman, 2008. v 3.

KELLER, Frederick. J.; GETTYS, W. Eduards.; SKOVE, Malcolm. J. Fisica. Sdo Paulo:
Pearson, 1999. v.3.

NUSSENZVEIG, Herch Moyses. Curso de fisica basica. 5. ed. Sao Paulo: Edgard Bliicher,
2013. v.4.

TIPLER, Paul Alen; LLEWELLYN, Ralph A. fisica moderna. 6. Ed. Rio de Janeiro: LTC,
2014.
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7.2. APENDICE B - Ementario das disciplinas optativas

Algebra Linear

Ementa:

Matriz, Determinantes e Sistemas de Equagdes Lineares. Espacos
Vetoriais. Subespagos vetoriais. Combinagdo Linear. Dependéncia e
independéncia linear. Base e Dimensdo. Produto interno. Transformagdes
lineares. Nucleo e Imagem de uma transformagao linear. Operagdes com
transformagdes lineares. Operadores lineares. Autovalores e autovetores.
Determinacao e propriedade de autovalores e autovetores. Diagonalizagdo
de operadores.

Carga horaria:

54 horas.

Objetivo:

Familiarizar o estudante com uma base sélida da teoria dos espacgos
vetoriais e transformacgdes lineares, possibilitando aplicagdes nas diversas
areas da ciéncia.

Bibliografia Basica

Hill, 1995.

2006.

STEINBRUCH, Alfredo; WINTERLE, Paulo. Algebra Linear. 2. ed. Sdao Paulo: McGraw-

BOLDRINI, José Luiz. Algebra Linear. 3. ed. Sao Paulo: Harbra, 1984.

KOLMAN, Bernard. Introdu¢iio a Algebra Linear com aplicacdes. Rio de Janeiro: LTC,

1996.

ANTON, Howard.;

Janeiro: LTC, 2013.

Bibliografia Complementar
LAY, David C. Algebra Linear e suas Aplicagdes. 4. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2013.

LIMA, Elon Lages. Algebra Linear. Rio de Janeiro: Instituto de Matematica Pura e Aplicada,

RORRES, Chris. Algebra Linear com Aplicacées. 10. ed. Porto

Alegre: Bookman, 2012.

KOLMAN, Bernard ; HILL, David R. Algebra Linear com aplica¢cdes — 9* ed. Rio de

Analise e desenvolvimento de recursos didaticos para o ensino de Fisica

Ementa:

Anadlise, desenvolvimento e aplica¢do de recursos didaticos e estratégias
para o ensino de Fisica.

Carga horaria:

54 horas

Objetivo:

Possibilitar ao(a) licenciando(a) vivenciar o processo de analise,
desenvolvimento, aplicacdo e analise de um recurso didatico para o ensino
de Fisica e de sua estratégia de utilizagdo na educacgdo basica, de forma a
prepara- los para desenvolver estratégias e recursos para o ensino de
Fisica.

Bibliografia Basica

CADERNO BRASILEIRO DE ENSINO DE FiSICA. Floriandpolis: Imprensa Universitaria
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- Ufsc, 1984 - ano corrente. Disponivel em: <https://periodicos.ufsc.br/index.php/fisica>.
Acesso em: 23 maio 2018.

DELIZOICOV, Demétrio, ANGOTTI, José André Peres; PERNAMBUCO, Marta Maria.
Ensino de Ciéncias: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

INVESTIGACOES EM ENSINO DE CIENCIAS. Porto Alegre: Instituto de Fisica da
Ufrgs, 1996 - ano corrente. Disponivel em:
<https://www.if.ufrgs.br/cref/ojs/index.php/ienci/index>. Acesso em: 23 maio 2018.

Programa de pos-graduacdo em educagdo para Ciéncias e Matematica (Comp.). Produtos
educacionais. Produtos educacionais desenvolvidos no curso de Mestrado em Educagdo para
Ciéncias e Matematica. Disponivel em: <http://ifg.edu.br/jatai/campus/pesquisa/pos-
graduacao?showall=&start=6>. Acesso em: 25 maio 2018.

Bibliografia Complementar

Artigos, dissertagdes e teses disponiveis via Internet.

Astronomia I1

Ementa: Instrumentos de observagdo astrondmica. Softwares e simuladores de
astronomia. Fotometria, espectroscopia, galaxias, aglomerados estelares e
nebulosas, buracos negros, quasares. O ensino e a aprendizagem de
Astronomia na Educacgao Basica.

Carga horéria: 54 horas.

Objetivo: Realizar o estudo de instrumentos e técnicas de observagdo astrondmica,
bem como de softwares e simuladores de astronomia, com vistas a
preparar o(a) futuro(a) docente a realizar observagdes astrondmicas e
trabalhar a astronomia na educacao basica.

Bibliografia Basica
MOURAO, Ronaldo Rogério de Freitas. Manual do Astrénomo: uma introducio 2a
astronomia observacional e a construcio de telescopios. 5* ed. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar Editora, 2001.

NETO, Gastao Bierrenbach Lima. Astronomia de Posi¢do, Notas de Aula. Disponivel em
<http://www2.fct.unesp.br/docentes/carto/arana/Astron.pdf> Acesso maio de 2018.

FRIACA, Amancio C. S.; PINO, Elisabete Dal; SODRE JR. Laerte; PEREIRA, Vera Jatenco.
Astronomia: uma visao geral do Universo. 2 ed., Sao Paulo: Edusp, 2003.

Bibliografia Complementar
DAS/INPE - Divisao de Astrofisica - Curso Constru¢ao de um Telescopio Didatico. Disponivel
em: <http://www.das.inpe.br/telescopio/> Acesso em maio de 2018.

FARIA, Romildo P. Fundamentos de astronomia. 7. ed. Campinas, SP, Papirus,
2003. MOURAO, Ronaldo R. de F. Atlas celeste. 9. ed., Petropolis, RJ, Vozes, 2000.
MOURAO, Ronaldo R. de F. Da Terra as galaxias.Uma introducio a astrofisica. 7.
ed., Petropolis, RJ, Vozes, 1998.

NETO, Gastdo Bierrenbach Lima. Astronomia de Campo, Notas de Aula. Disponivel em




137

<http://www2.fct.unesp.br/docentes/carto/arana/AstronCampo.pdf> Acesso em Maio de 2018

Avaliacao da aprendizagem de Fisica

Ementa: Mitos e concepgdes sobre avaliagdo escolar. A avaliagdo integrada ao
processo de aprendizagem. Modalidades e instrumentos de avaliagdo. A
problematica da avaliacdo no Ensino de Fisica.

Carga hordria: 54 horas.

Objetivo: Provocar uma reflexao no futuro professor sobre o importante papel que a
avaliagdo tem em qualquer atividade humana, particularmente no processo
de ensino e de aprendizagem dos alunos. Debater mitos e concepcdes da
avaliagdo, particularmente no caso da disciplina de Fisica, sob a
perspectiva de gestores, professores e alunos. Ampliar as concepgoes
sobre avaliagdo do licenciando, compreendendo sua funcido e,
principalmente, utilizando-a como instrumento eficaz em sua pratica
pedagbgica.

Bibliografia Basica
LIBANEO, Jos¢ Carlos. A Avaliagao Escolar. In: LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sao
Paulo: Cortez, 2006.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avalia¢ao da aprendizagem escolar: estudos e proposicoes. 19.
ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

MACHADO, Nilson José. Epistemologia e didatica: as concepgdes de
conhecimento e inteligéncia e a pratica docente. Sao Paulo: Cortez, 2005.

PERRENOUD, Philippe. As competéncias para ensinar no século XXI: a formacao
dos professores e os desafios da avaliacdao. Porto Alegre: Artmed, 2002.

SACRISTAN, José¢ Gimeno. PEREZ GOMEZ, Angel Ignacio. Compreender e transformar
o ensino. Porto Alegre: Artmed, 1998.

ZABALA, Antoni. A Pratica Educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

Bibliografia Complementar
ALBANO, Estrela. Avaliacdes em educacdo: novas perspectivas. Porto/Portugal: Porto,
1999. (Colegao ciéncias da educagdo).

ANTUNES, Celso, 1937-.A Avaliacido da aprendizagem escolar: fasciculo 11.
Petropolis: Vozes, 2004.

BROIETTI, Fabiele Cristiane Dias; SANTIN FILHO, Ourides; PASSOS, Mqrinez Meneghelo.
Uma Analise da Tematica: Avaliagdo em Quimica em Artgios de Revistas da Area de Ensino no
Braisl.

CARVALHO, Lizete Maria Orquiza de; MARTINEZ, Carmem Lidia Pires. Avaliacao
Formativa: a auto-avaliagdo do aluno e a autoformacdo de professores. Ciéncia &

Educacio, Bauru, v. 11, n. 1, p. 133-144, 2005.

DANTAS, Claudio Rejane da Silva; MASSONI, Neusa Teresinha; SANTOS, Flavia Maria
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Teixeira dos. A avaliacdo no Ensino de Ciéncias Naturais nos documentos oficiais ¢ na
literatura académica: uma tematica com muitas questoes em aberto. Ensaio: Avaliacdo e
Politicas Publicas em Educacio, [S. L], v. 25, n. 95, p. 440-482, 2017.

DEMO, Pedro. Mitologias da Avaliag¢do: de como ignorar, em vez de enfrentar os problemas.
3. ed. Campinas. Autores Associados, 2010.

MATOS, Daniel Abud Seabra; CIRINO, Sérgio Dias; LEITE, Walter Lana. Instrumentos
de avaliacdo do ambiente de aprendizagem da sala de aula: uma revisdo da literatura.

Ensaio: Pesquisa em Educacio em Ciéncias, Belo Horizonte, v. 10, n. 1, p. 137-154,
2008.

PERRENOUD, Philippe. Construindo as competéncias desde a escola. Porto Alegre:
Artmed, 1999.

SILVA, José Luis de Paula Barros; MORADILLO, Edilson Fortuna de. Avalia¢ao, Ensino ¢
Aprendizagem de Ciéncias. Ensaio: Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, Belo Horizonte, v.
4,n. 1, p. 28-39, 2002.

SORDI, Mara Regina Lemes de; LUDKE, Menga. Da avaliacio da aprendizagem a
avaliacdo institucional: aprendizagens necessarias. Avaliacado (Campinas), Sorocaba, v. 14,
n. 2, p. 313- 336, 2009.

Avaliacao educacional

Ementa: Contextualizagdo histérica da avaliacdo escolar no Brasil. As diferentes
concepcles de avaliagdo e suas manifestacdes na pratica. Enfoques da
avaliacdo: classificatoria, democratica, mediadora ¢ formativa. A
legislacdo brasileira e a avaliacdo. A escola e as avaliagdes externas e
internas. Avaliagdes de larga escala e as politicas publicas educacionais.

Carga horaria: 54 horas.

Objetivo: Analisar a histoéria, as praticas, os fundamentos da avaliacdo educacional e
seus reflexos na dinamica da sala de aula, da escola e no contexto das
politicas educacionais, de modo que o(a) futuro(a) docente possa analisar e
se posicionar frente as questdes referentes a avaliagdo educacional na
educagao brasileira.

Bibliografia Basica
VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Avaliac¢ao: concepgao dialética-libertadora do processo
de avaliacdo escolar. Sdo Paulo: Libertad, 2000.

HOFFMAN, Jussara Maria Lerch. Avalia¢ao mediadora: uma pratica em constru¢ao da
pré- escola a universidade. Porto Alegre: Mediacao, 1993.

JANELA, Almerindo Afonso. Avaliacio Educacional: regulagio e emancipagdo. Sao
Paulo: Cortez, 2000.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da aprendizagem escolar: estudos e proposi¢des. 19.
ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

SAUL, A. M. Avaliacio Emancipatoria: Desafio a Pratica de Avaliagdo e Reformulacdo de
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Curriculo. Sdo Paulo:Cortez/Autores Associados,1988.

TORRES, Rosa Maria. Melhorar a qualidade da educagdo basica? As estratégias do Banco
Mundial. In: TOMMASI, L. D.; WARDE, M. J.; HADDAD, S. (Orgs). O Banco Mundial e as

Politicas Educacionais. Sao Paulo: Cortez, 2000, p. 125-193.

Bibliografia Complementar

BAUER, Adriana; GATTI, Bernadete A.; TAVARES, Marialva R. (Orgs). Ciclo de
Debates: vinte e cinco anos de avaliacdo de sistemas educacionais no Brasil, origens e
pressupostos.

Floriandpolis: Editora Insular, 2013.

LIBANEO, José Carlos. A Avaliacio Escolar. In: LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sdo
Paulo: Cortez, 2006.

PERRENOUD, Philippe. Avaliacdo: da exceléncia a regulacdo da aprendizagem - entre
duas logicas. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.

SOBRINHO, José¢ Dias. Avaliagao: politicas educacionais e reformas da educagdo superior. Sao
Paulo: Cortez, 2003.

Calculo numérico

Ementa: Zeros de fungdes. Zeros de polindmios. Sistemas de equagdes lineares.
Inversdo de matrizes. Ajuste de curvas. Interpolagdo. Integragao numérica.
Resolug¢ao numérica de equagdes diferenciais ordinarias.

Carga horaria: 54 horas.

Objetivo: Utilizar instrumentos numéricos computacionais para esclarecer e
aprofundar conceitos da Fisica e resolver problemas nos diversos campos
da Ciéncia e da Tecnologia.

Bibliografia Basica
CHAPRA, Steven C; CANALE, Raymond P. Métodos numéricos para engenharia. 7 ed.
Porto Alegre: AMGH, 2016.

GILAT, Amos; SUBRAMANIAM, Vish. Métodos numéricos para engenheiros e cientistas:
uma introdu¢@o com aplicacdes usando o MATLAB. Porto Alegre: Bookman, 2009.

BARROSO, Lednidas Conceigao, et al. Calculo Numérico. Sao Paulo: Harbra, 1987.

Bibliografia Complementar
FRANCO, Neide Maria Bertoldi. Calculo Numérico. Sdo Paulo: Pearson Prentice Hall, 2006.

LOPES, Vera Lucia da Rocha.; RUGGIERO, Marcia. A. Gomes. Calculo Numérico:
Aspectos Teoricos e Computacionais. 2. ed . Sdo Paulo: Makron Books, 1996.

ARENALES, Selma; DAREZZO, Artur. Calculo Numérico. Aprendizagem com apoio
de software. Sao Paulo: Thomson Learning, 2008.

HUMES, Ana Flora C., et al. Nocoes de Calculo Numérico. Sao Paulo: McGraw-Hill, 1984.
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Curriculo, propostas e orientacoes curriculares

Ementa: Teoria curricular: enfoque tradicional, critico e pos-critico. A organizacao
curricular na legislagcdo e nos documentos oficiais brasileiros e do Estado
de Goids. O curriculo e o cotidiano da escola: propostas curriculares em
acdo. Curriculo por disciplinas e curriculo por projetos. O professor como
elaborador de curriculo. Planejamento e avaliagdo de curriculo.

Carga hordria: 54 horas.

Objetivo: Discutir as nogdes de curriculo, os seus fundamentos e consequéncias.
Estudar as principais teorias curriculares. Compreender a organizagao
curricular no ambito da legislacdo e dos documentos oficiais nacionais e
do Estado de Goias. Refletir sobre as diversas possibilidades de
organizacdo do conhecimento escolar. Analisar o curriculo no ambito do
cotidiano escolar.

Bibliografia Basica

MAINARDES, Jefferson. Abordagem do ciclo de politicas: uma contribuicio para a
analise de politicas educacionais Educa¢do e Sociedade. V.27, n.94, , jan/abr,; Campinas:
CEDES, 2006.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa. (org). Curriculo: Politicas e Praticas; Campinas:
Papirus, 2013.

TADEU da SILVA, Tomaz. Documentos de Identidade: Uma introducio as teorias
do curriculo; Belo Horizonte: Auténtica, 2013.

Bibliografia Complementar
APPLE, Michael W. Ideologia e Curriculo. 3" ed. Porto Alegre: ArtMed, 2006.

GARCIA, Regina Leite; MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa (orgs.). Curriculo
na contemporaneidade: incertezas e desafios. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2004.

HERNANDEZ, Fernando, VENTURA, Montserrat. A organizacdo do curriculo por
projetos de trabalho; Porto Alegre: Artmed, 1998.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa; CANDAU, Vera Maria. Indagacgdes sobre curriculo:
curriculo, conhecimento e cultura. Brasilia: Mec, Secretaria de Educagdo Basica, 2007. 48 p.

SACRISTAN, Gimeno José. O curriculo: uma reflexio sobre a pratica. Porto Alegre: ArtMed,
2000.

Eletromagnetismo

Ementa: Revisdo de Calculo Vetorial. Eletrostatica. Campos elétricos na matéria.
Magnetostatica. Campos magnéticos na matéria. Eletrodinamica.
Equagdes de Maxwell.

Carga horaria: 54 horas.
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Objetivo: Introduzir os fendmenos que envolvem a eletricidade e o magnetismo e a
sua interpretacdo em termos da teoria de Maxwell. Além de apresentar o
desenvolvimento histérico e discutir a interpretacdo microscopica do
eletromagnetismo

Bibliografia Basica
GRIFFTHS, David. J. Eletrodinamica. Sao Paulo: Pearson Education, 2011, 3a edi¢ao.

NUSSENZVEIG, Herch Moyses. Curso de fisica basica. 5. ed. Sdo Paulo: Edgard Bliicher,
2013.v.3.

REITZ, John; MILFORD, Frederick; CHRISTY, Robert. Fundamentos da teoria
eletromagnética. Rio de Janeiro: Campus, 1982, 210. Reimpressao.

Bibliografia Complementar
FEYNMAN, Richard. P.; LEIGHTON, Robert. B.; SANDS, Matthew. Licoes de fisica
de Feynman: edi¢do definitiva. Porto Alegre: Bookman, 2008. v 2.

HALLIDAY, David; RESNICK, Robert; WALKER, Jearl . Fundamentos de fisica. 10. ed.
Rio de Janeiro: LTC, 2016. v.3.

KELLER, Frederick. J.; GETTYS, W. Eduards.; SKOVE, Malcolm. J. Fisica. Sao
Paulo: Pearson, 1999. v.2.

TIPLER, Paul Alen; MOSCA, Gene. Fisica para cientistas e engenheiros. 6. ed. Rio de
Janeiro: LTC, 2009. v.2.

YOUNG, Hugh D.; FREEDMAN, Roger. A. Fisica III. 14 ed. Sao Paulo: Pearson,
2016.

Ensino e aprendizagem de Fisica para uma educacao inclusiva

Ementa: Fundamentos histéricos e pedagogicos da educagdo inclusiva e da
educacdo especial. A legislagdo sobre educagdo inclusiva no Brasil:
historico e situacdo atual. Ensino e aprendizagem de Fisica para:
deficientes visuais, auditivos, intelectuais, fisicos € multiplos; para pessoas
com sindrome de Down e outras sindromes; para pessoas com altas
habilidades e superdotados; e para pessoas com transtornos globais de
desenvolvimento. Tecnologias assistivas.

Carga horéria: 54 horas

Objetivo: Debater a questdo da educacdo inclusiva no Brasil, com foco nos
processos de ensino e aprendizagem de Fisica, de forma a preparar o(a)
futuro(a) professor(a) de Fisica para o trabalho escolar junto a alunos com
deficiéncias, altas habilidades e transtornos globais de desenvolvimento.
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Bibliografia Basica

BRASIL. Secadi. Mec. Legislacao: Secadi. Pagina elaborada pela Secretaria de Educagao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-

e- inclusao/legi>. Acesso em: 28 maio 2018.

CAMARGO, Eder Pires de. Saberes docentes para a inclusiao do aluno com deficiéncia
visual em aulas de fisica. Sao Paulo: Unesp, 2012. 276 p.

MANTOAN, Maria Teresa Egler. Inclusao escolar: o que ¢? Por qué? Como fazer? Sao
Paulo: Moderna, 2003.

STAINBACK, Susan; STAINBACK, William C. Inclusdo: um guia para educadores.
Porto Alegre: Artmed, 1999.

Bibliografia Complementar
BERSCH, Rita. Introducdo a tecnologia assistiva. Porto Alegre: Assistiva
Tecnologia e Educagao, 2017.

CAIADO, Katia Regina Moreno. Aluno deficiente visual na escola: lembrancas e depoimentos.
Campinas, SP: Autores associados, 2003.

COSTA, Margarete Terezinha Andrade; JUSTINO, Marinice Natal; SAKAGUTI, Paula
Mitsuyo Yamasaki. Tecnologias educacionais e complexidade: atendimento educacional
especializado aos alunos superdotados. In: EDUCERE - CONGRESSO NACIONAL DE
EDUCACAO, 12., 2015,

Curitiba. Anais.  Curitiba: Puc- Pr, 2015. p. 21724 - 21732.

COSTA, Luciano Gonsalves; NEVES, Marcos Cesar Danhoni and BARONE, Dante
Augusto Couto. O ensino de Fisica para deficientes visuais a partir de uma perspectiva
fenomenolodgica. Ciéncia e Educacao, v.12, n.2, p.143-153, 2006.

MENDES, Enicéia Gongalves. A radicaliza¢do do debate sobre inclusdo escolar no Brasil.
Revista Brasileira de Educacao, Rio de Janeiro, v. 11, n. 33, p. 387-405, Dez. 2006 .

PADILHA, Anna Maria Lunardi. Praticas pedagégicas na educacio especial: a capacidade
de significar o mundo e a inser¢dao cultural do deficiente mental. Campinas, SP Editora:
Autores Associados, 2001.

PLETSCH, Marcia Denise. A formagdo de professores para a educagdo inclusiva: legislacao,
diretrizes politicas e resultados de pesquisas. Educar em Revista, Curitiba , n. 33, p. 143-156,
20009. .

REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO ESPECIAL. [s. L.]: Associagdo Brasileira
de Pesquisadores em Educacao Especial, 2005 - ano corrente.

RODRIGUES, David (Org.). Inclusiao e educacio: doze olhares sobre a educagdo inclusiva.
Sdo Paulo: Summus, 2006.

SECRETARIA DE EDUCACAO ESPECIAL. Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva. Brasilia: Mec, 2007.




143

Equacoes diferenciais ordinarias

Ementa: Equacdes diferenciais de primeira ordem; equagdes diferenciais de
segunda ordem; sistemas de equagdes diferenciais; equagdes diferenciais
ndo-lineares e estabilidade; resolucdo de equagdes diferenciais em séries
de poténcias.

Carga horaria: 54 horas

Objetivo: Fortalecer as idéias gerais de modelos matemdticos de equacdes
diferenciais ordinarias com aplicagdes nos diversos campos da Ciéncia e
da Tecnologia.

Bibliografia Basica
BRONSON, Richard.; COSTA, Gabriel. B. Equacdes diferenciais. 3. ed. Porto
Alegre: Bookman, 2008.

BOYCE, William Edward, DIPRIMA, Richard. C. Equacées Diferenciais
Elementares e Problemas de Valores de Contorno. 9. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2012.

ZILL, Dennis. G. Equac¢des Diferenciais com aplicacoes em modelagem. Siao Paulo:
Pioneira Thomson Learning, 2003.

Bibliografia Complementar
AYRES, Frank. Equacées Diferenciais. 2.ed. Sao Paulo: Makron-Books, 1994.

BASSANEZI, Rodney Carlos; FERREIRA JUNIOR, Wilson Castro. Equacées
Diferenciais com Aplicacdes. Sao Paulo: Harbra, 1988

BRANNAN, James. R; BOYCE, William Edward,. Equag¢des Diferenciais: uma introdugao
a métodos modernos e suas aplicacdes. Rio de Janeiro, RJ: LTC, 2008.

EDWARDS, C. Henry.; PENNEY, David. E. Equacdes Diferenciais Elementares
com Problemas de Contorno. 3. ed. Rio de Janeiro: Prentice-Hall, 1995.

FIGUEIREDO, Djairo Guedes de; NEVES, Aloisio Freiria. Equagdes Diferenciais Aplicadas.
3. ed. IMPA. 2008.

GUIDORIZZI, Hamilton Luiz. Um Curso de Calculo. 3. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2001. v. 3.

LEITHOLD, Louis. O Calculo com Geometria Analitica. 3. ed. Sdo Paulo: Ed. HARBRA
Ltda, 1990. v. 2.

SIMMONS, George Finlay; KRANTZ, Steven G. Equacées Diferenciais: teoria, técnica e
pratica . Sdo Paulo, SP: McGraw Hil, 2008.

Estatistica e probabilidade

Ementa: Elementos de probabilidade. Varidveis aleatorias. Distribuicdo de
probabilidade. Correlagdo e Regressdo. Estimagdo. Testes de hipdteses.

Carga hordria: 54 horas
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Objetivo: Proporcionar aos estudantes as bases tedricas e praticas para analises
probabilisticas e estatisticas utilizadas em aplicagdes da Fisica, Engenharia
e Ciéncias em geral.

Bibliografia Basica
LEVINE, David M. Estatistica: teoria e aplicagdes usando o Microsoft Excel em portugués. 1.
ed. Rio de Janeiro: LTC, 2005.

MOORE, David S. A Estatistica Basica e sua Pratica. 1. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2005.

BARBETTA, Pedro A.; REIS, Marcelo M.; BORNIA, Antonio C.. Estatistica para cursos
de Engenharia e Informatica. 1. ed. Sao Paulo: Atlas, 2004.

Bibliografia Complementar
DOWNING, Douglas; CLARK, Jeffrey. Estatistica Aplicada. 2. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2006.

FONSECA, Jairo S.; MARTINS, Gilberto de A. Curso de Estatistica. 6. ed. Sao Paulo:
Atlas, 1996.

MEYER, Paul L. Probabilidade - Aplicagdes a Estatistica. 3. ed. Sao Paulo: LTC, 2005.

MONTGOMERY, Douglas; RUNGER, George C. Estatistica Aplicada e Probabilidade
para engenheiros. 2. ed. Editora LTC: Rio de Janeiro, 2008.

MORETTIN, Pedro A. Estatistica Basica. 1. ed. Sao Paulo: Saraiva, 2004.

SPIEGEL, Murray R. Probabilidade e Estatistica. 1. ed. Sao Paulo: Pearson,

2004.

SPIEGEL, Murray. R.; SCHILLER, John. J.; SRINIVASAN, R. Alu. Probabilidade e
Estatistica. 2. ed. Cole¢ao Shaun. Editora Bookman: Sao Paulo, 2008.

Fisica Matematica

Ementa: Revisdo de Andlise Vetorial, nimeros complexos e operagdes. Equacdes
Diferenciais aplicadas a Fisica: Solucdes geral e particular, equagoes de 1?
e 2* ordem, equacdes lineares com coeficientes constantes (homogénea e

heterogénea).
Carga horaria: 54 horas
Objetivo: Fornecer as ferramentas necessarias para o desenvolvimento de uma

aprendizagem geral em Fisica Matematica, apresentando ao aluno
fundamentos do calculo vetorial, da teoria das varidveis complexas e
formas encontrar solucdes de classes de equagdes diferenciais que
descrevem a variacao de propriedades de sistemas fisicos.

Bibliografia Basica
ARFKEN, George B.; WEBER Hans J. Fisica Matematica - Métodos Matematicos para
Engenharia e Fisica. Ed. Elsevier, 2007.

BARATA,Jodo Carlos Alves. Notas para um Curso de Fisica-Matematica. Disponivel em:
<http://denebola.if.usp.br/~jbarata/Notas de aula/capitulos.html> Acesso em Maio de 2018

BRAGA, Carmen Lys Ribeiro. Notas de Fisica-Matematica, Livraria da Fisica 2006.
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Bibliografia Complementar
BASSANEZI, Rodney Carlos; FERREIRA JUNIOR, Wilson Castro. Equagoes
Diferenciais com Aplicac¢des. Sao Paulo: Harbra, 1988

BRANNAN, James. R; BOYCE, William Edward,. Equag¢odes Diferenciais: uma introducao
a métodos modernos e suas aplicacdes. Rio de Janeiro, RJ: LTC, 2008.

BOYCE, William Edward, DIPRIMA, Richard. C. Equacées Diferenciais
Elementares e Problemas de Valores de Contorno. 9. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2012.

BUTKOV, Eugene. Fisica matematica. Guanabara-Koogan S.A, 1988.

ZILL, Dennis. G. Equagdes Diferenciais com aplicacdes em modelagem. Sao Paulo: Pioneira
Thomson Learning, 2003

Género, Diversidade Sexual e Educacio

Ementa Problematizacdo conceitual sobre género e diversidade sexual na escola. O
conceito de género no cotidiano escolar: a escola como espago de equidade
de género; sexismo, misoginia ¢ masculinidade hegemonica na producao
das diferengcas de género; saberes cientificos e a producdo do género.
Curriculo, poder, género e multiplicidades sexuais. Formagao pedagdgica,
praticas educativas e o combate a discriminagdo por orientacdes sexuais €
de géneros nao normativos. O corpo e a sexualidade como questao politica
de género.

Carga horaria | 54 horas.

Objetivo Analisar e problematizar os conceitos de género, corpo, identidade,
diferenga, e das multiplicidades sexuais, em seus aspectos de construcdes
socio-historico- cultural, buscando desconstruir preconceitos € mitos
arquitetados em diferentes contextos e épocas. Analisar, refletir e criticar as
estruturas curriculares permeadas por relacdes de poder assimétricas e
heteronormativas. Oportunizar debates e estudos que possibilitem contribuir
com uma formacao de professoras/es que as/os potencializem a lidarem com
a desconstrucdo de praticas discriminatorias por orientagdes sexuais e
identidade de género, seja em espagos pedagodgicos escolares formais, ou
ndo formais.

Bibliografia basica

BENTO, Berenice. Na escola se aprende que a diferenca faz a diferenca. Estudos Feministas,
Florianopolis, 19 (2): 336, mai/ago, 2011, pp. 549-559

BORRILLO, Daniel. A homofobia. In: LIONCO, Tatiana e DINIZ, Débora (Org.). Homofobia
e educagao — um desafio ao siléncio. Brasilia: EdUnB, 2009, p. 15-46.

DINIS, Nilson Fernandes. Educacdo, relacdes de gé€nero e diversidade sexual.
Educacio e Sociedade. v. 29. n. 103. p. 477-492. mai./ago. Campinas, 2008.

. Homofobia e educagdo: quando a omissdo também ¢ signo de violéncia. In:
Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n. 39, jan/abr, Editora UFPR, 2011. pp. 39-50.




146

FOUCAULT, Michel. A historia da sexualidade 1: A vontade de saber. Rio de Janeiro:
Graal, 2010.

FURLANI, Jimena. Sexos, sexualidades e géneros: monstruosidades no curriculo da Educagao
Sexual. Educaciao em Revista, Belo Horizonte, n. 46, dez. 2007.

. Educacio sexual na sala de aula: relagdes de género, orientacdo sexual e igualdade
étnico- racial numa proposta de respeito as diferengas. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educacido: uma perspectiva pds-estruturalista.
Petropolis: Vozes, 2010.

. O corpo educado: pedagogias da sexualidade. Belo horizonte: Auténtica, 2010.

MISKOLCI, Richard. Sexualidade e orientagdo sexual. In: MISKOLCI, Richard (Org.).
Marcas da diferenca no ensino escolar. Sao Carlos: EQUFSCar, 2014.

PAMPLONA, Renata Silva. O Kit anti-homofobia e os discursos sobre diversidade sexual.
2012. 147 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacao) - Programa de P6s-Graduacao em Educacao
da Universidade Federal de Sao Carlos. Sao Carlos: 2012.

Bibliografia complementar

FOUCAULT, Michel. Os anormais: Curso no Collége de France (1974- 1975). Sao
Paulo: Martins Fontes, 2010.

. Ditos e escritos V: ética, sexualidade, politica. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, v. 5, 2014.

JUNQUEIRA, Rogério Diniz. (Org.) Diversidade Sexual na Educacio: problematizacdes
sobre a homofobia nas escolas. Brasilia: Ministério da Educagdo, Secretaria de Educagado
Continuada, Alfabetizacao e Diversidade, UNESCO, 2009.

LIMA, Fatima. Corpos, géneros, sexualidade: politicas de subjetivagdo - Textos reunidos.
Porto Alegre: Rede UNIDA, 2014.

MORENO, Montserrat. Como se ensina a ser menina: o sexismo na escola. Sao
Paulo: Moderna, 1999.

PAMPLONA, Renata Silva. Pedagogias de género em narrativas sobre
transmasculinidades. 2017. 335 f. Tese (Doutorado em Educacdo) - Programa de Pos-
Graduagao em Educacao da Universidade Federal de Sao Carlos. Sao Carlos: 2017.

SCOTT, J. Género: uma categoria util de andlise historica. In: Revista Educacido &
Realidade, v.20, n. 2, jul/dez, Porto Alegre: UFRGS/Faculdade de Educacdo, 1995. pp. 71-
99.

WELZER-LANG, DANIEL. A constru¢ao do masculino: dominacao das mulheres ¢ homofobia.
Rev. Estudo. Feministas. 2001, vol.9, n.2, p. 460-482.
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Introducio a Fisica Computacional

Ementa Introdugdo a algoritmos. Programacdo Software de computacdo algébrica.
Resolugdo de problemas fisicos e matematicos utilizando softwares.
Geometria Analitica e Algebra Linear com a utilizacdo do software.

Carga horaria | 54 horas.

Objetivo Apresentar e instrumentalizar os alunos para utilizar ferramentas e técnicas
na realizacdo de modelagem de sistemas fisicos utilizando computadores.

Bibliografia basica

MEDEIROS, Alexandre.; MEDEIROS, Cleide Farias de. Possibilidades e limitacoes das
simulacdes computacionais no ensino da fisica. Revista Brasileira de Ensino de Fisica, v. 24,
n. 2, p. 77-86, 2002.

PEREIRA, Regiane Aparecida Ragi, Curso de fisica computacional 1: para
fisicos e engenheiros fisicos, Editora EdufsCar, Sdo Paulo, 2008.

SCHERER, Claudio. Métodos Computacionais da Fisica, Livraria da Fisica, Sdo Paulo, 2005.

Bibliografia complementar

ARENALES, Selma; DAREZZO, Artur. Calculo Numérico. Aprendizagem com apoio
de software. Sao Paulo: Thomson Learning, 2008.

FERRACIOLI, Laércio, et al. Ambientes de Modelagem Computacional no aprendizado
exploratorio de Fisica. 2012. Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica, v. 29, n. 2, p. 679-
707.  Disponivel em  <https://periodicos.ufsc.br/index.php/fisica/article/view/2175-
7941.2012v29nesp2p679> Acesso em Maio de 2018

GOBBI, Luiz Henrique, Teoria da Relatividade Restrita: Abordagem Histérica e uma
Sequéncia Didatica e Investigativa, Com a Utiliza¢do de uma Ferramenta Computacional,
Como Facilitadora do Processso de Ensino/ Aprendizagem da Contracio Espacial de
Lorentz. 2016. 122f. Dissertacao (Mestrado Profissional em Ensino de Fisica) - Universidade
Federal do Espirito Santo, Vitoria, 2016. Disponivel em:

<http://www  fisica.org.br/mnpef/sites/default/files/dissertacao_luiz_henrique.pdf>.  Acesso
em: mai 2018

SOUSA, Eliane Franca de, Aprendizagem das Leis de Newton por meio de Simulacio na
linguagem computacional Python. 2016. 101 f. Dissertagdo (Mestrado Profissional em
Ensino de Fisica) - Universidade Federal de Roraima, Roraima, 2016. Disponivel em:

<http://www | .fisica.org.br/mnpef/sites/default/files/dissertacao eliane.pdf>. Acesso em: mai
2018.

Introducao a Nanociéncia

Ementa Os conceitos de nanociéncia e nanotecnologia e seus precursores historicos.
Os objetos de estudo e desenvolvimento da nanotecnologia e suas
estratégias. Aplicacdes tecnoldgicas da nanotecnologia.

Carga horaria | 54 horas.
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Objetivo Introducdo aos fundamentos da nanotecnologia e o estudo de aplicacdes em
sistemas fisicos.

Bibliografia basica
NEWELL, J. Fundamentos da Moderna Engenharia e Ciéncia dos Materiais. Editora LTC.
SHACKELFORD, J. Ciéncia dos Materiais. 6* edi¢cdo, Editora Pearson.

VALADARES, Eduardo de Campos.; CHAVES, A.; ALVES, E. G. Aplica¢oes da Fisica
Quantica: do transistor a nanotecnologia. 1. ed. Sao Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2005.
In: colecdo temas atuais da fisica.

Bibliografia complementar

OSTERMANN, Fernanda. Particulas elementares e intera¢des fundamentais. Porto
Alegre: Instituto de Fisica — UFRGS, 2001. 74 p. il. (Textos de apoio ao professor de Fisica,
n. 12) Disponivel em <https://www.if.ufrgs.br/public/tapf/n12_ostermann.pdf> Acesso em
Maio de 2018

SHULZ, Peter A. B. O que ¢ nanociéncia e para que serve a nanotecnologia. Fisica na Escola,
v.6, n. 1, 2005. Disponivel em <http://www.sbfisica.org.br/fne/Vol6/Num1/nano.pdf> Acesso
em Maio de 2018

SHULZ, Peter A. B.. Nanociéncia de baixo custo em casa e na escola. Fisica na Escola, v.§8, n.
1, 2007. Disponivel em <http://www.sbfisica.org.br/fne/Vol8/Num1/v08n01a02.pdf> Acesso
em Maio de 2018

SILVA, Suzeley Leite Abreu; VIANA, Marcelo Machado; MOHALLEM, Nelcy Della
Santina . Afinal, o que ¢ Nanociéncia e Nanotecnologia? Uma Abordagem para o Ensino
Meédio. Revista Quimica Nova na Escola. Vol. 31, n. 3, p. 172-177, 2009. Disponivel em
<http://qnesc.sbg.org.br/online/qnesc31_3/04-QS-7808.pdf> Acesso em Maio de 2018

TOMA, Henrique E. A Nanotecnologia das Moléculas. Revista Quimica Nova na Escola. n.
21,p. 3-9, 2005. Disponivel em <http://qnesc.sbq.org.br/online/qnesc21/v21a01.pdf> Acesso em
Maio de 2018

Introducio a pesquisa em ensino e aprendizagem de Fisica

Ementa Ensino e aprendizagem de Fisica como area de pesquisa. Fisico pesquisador
vs. pesquisador em Ensino de Fisica: percursos formativos, semelhancas e
distingdes. “E professor pode ser pesquisador?”’: o dilema professor-
pesquisador no Ensino de Ciéncias.Temas e linhas de pesquisa em ensino e
aprendizagem de Fisica e historico da area. Metodologias e estratégias de
pesquisa em ensino e aprendizagem de Fisica. Estudo e andlise critica de
artigos académicos da area de ensino e aprendizagem de Fisica. A pds-
graduacdo na area de Ensino no Brasil. Questdes éticas da pesquisa em
Ensino.

Carga horaria | 54 horas.

Objetivo Apresentar e debater com os licenciandos a problematica do campo de
pesquisa na area de Ensino e Aprendizagem de Ciéncias, especificamente na
subarea do Ensino de Fisica. Parte de dois pressupostos basicos: de que o
professor pode ser considerado pesquisador da sua propria pratica
pedagbgica e de que essa pesquisa possui estrutura epistemologica propria,
muito embora sua tradicdo no Brasil esteja em construgdo. A partir do
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contato critico-analitico com pesquisadores da area, periddicos e textos
académicos, busca-se desvelar ao futuro professor o campo cujos resultados
podem ser aplicados nas salas de aula de maneira a provocar rupturas na
forma tradicional e ensinar e aprender Fisica. Dessa forma, pretende-se
iniciar a constru¢do nos licenciandos uma identidade de professor-
pesquisador da area em questao.

Bibliografia basica

MOREIRA, Marco Antonio. Metodologias de pesquisa em ensino. Sdo Paulo: Livraria
da Fisica, 2011.

MOREIRA, Herivelto, CALEFFE, Luiz Gonzaga. Metodologia da pesquisa para o
professor pesquisador. Rio de Janeiro: Lamparina, 2006.

NARDI, Roberto; ALMEIDA, Maria José Pereira Monteiro de; Investigacdo em Ensino de
Ciéncias no Brasil segundo pesquisadores da area: alguns fatores que lhe deram origem.
Pro- Posicoes, [S. 1], v. 18, n. 1, p. 213-226, 2007.

SCARPA, Daniela Lopes; MARANDINO, Martha; Pesquisa em Ensino de Ciéncias: um
estudo sobre as perspectivas metodologicas. In: Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo
em Ciéncias, 2, 1999, Valinhos. Anais... Valinhos: ABRAPEC, 1999.

VILLANI, Alberto; PACCA, Jesuina Lopes de Almeida; KISHINAMI, Roberto Issao;
HOSOUME, Yassuki. Analisando o ensino de fisica: contribuicdes de pesquisas com enfoques
diferentes. Revista de Ensino de Fisica, Sao Paulo, v. 4, n. 1, p. 23-51, 1982.

VILLANI, Alberto. Consideragdes sobre a pesquisa em Ensino de Ciéncia: II. Seu
significado, seus problemas e suas perspectivas. Revista de Ensino de Fisica, Sao Paulo, v.
4,n. 1, p. 125- 150, 1982.

Bibliografia complementar

MOREIRA, Marco Antonio. A area de ensino de Ciéncias e Matematica na CAPES: em busca
de qualidade e identidade. In: NARDI, Roberto. A pesquisa em ensino de Ciéncias no Brasil:
alguns recortes. Sao Paulo: Escrituras, 2007. Cap. 1, p. 18-40.

NARDI, Roberto. A area de ensino de ciéncias no Brasil: fatores que determinaram sua
constituicdo e suas caracteristicas segundo pesquisadores brasileiros. 2005. 169 f. Tese
(Livre Docéncia) — Faculdade de Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Bauru, 2005.

ORTIZ, Etiane; ARRUDA, Sergio de Mello; PASSOS, Marinez Meneghello; SILVA,
Marcos Rodrigues da. Os Focos da Aprendizagem para a Pesquisa e a escolha pela Pos-
Graduag¢dao em Ensino de Ciéncias e Matematica. Ensino & Pesquisa, [S.1.], v.14, n. 1,
2016.

TEIXEIRA, Lilian de Almeida; PASSOS, Marinez Meneghello; ARRUDA, Sergio de Mello. A
formacao de pesquisadores em um grupo de pesquisa em Educacao em Ciéncias e Matematica.
Ciéncia & Educacio, Bauru, v. 21, n. 2, p. 525-541, 2015.

VICENTIN, Fabio Roberto. A lousa digital e a aprendizagem do professor que ensina
matematica. 2017. 167 f. Dissertagdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Educacdo
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Matematica)
— Programa de Poés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educagdo Matematica,
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2017.

Introducio a Termodinamica e a Mecanica Estatistica

Ementa As leis da termodinamica, potenciais termodinamicos, propriedades
termodinamicas dos sistemas, introducdo a mecanica estatistica.

Carga horaria | 54 horas.

Objetivo Estudar as leis ¢ o comportamento das particulas atomos, moléculas que
compde os sistemas fisicos e sua relagdo com as propriedades
macroscopicas desses sistemas. Mostrar as relagdes entre o mundo
microscopico € o mundo macroscopico através da fisica estatistica

Bibliografia basica

OLIVEIRA, Mario José, Termodinamica, Editora Livraria da Fisica, Sdo Paulo, 2005
SALINAS, Silvio .R. A. Introducio a Fisica Estatistica. Sio Paulo EDUSP. 1997
HALLIDAY, David; RESNICK, Robert; WALKER, Jearl. Fundamentos de fisica. v.2, 10. ed.,
Rio de Janeiro, LTC, 2016.

Bibliografia complementar

OLIVEIRA, Mario José. Notas de Aula de Mecéanica Estatistica. Disponivel em
<http://fig.if.usp.br/~oliveira/disc-intmecest.html> Acesso em maio de 2018

OLIVEIRA, Mério José. Notas de Aula de Termodinamica. Disponivel em
<http://fig.if.usp.br/~oliveira/disc-termo.html> Acesso em maio de 2018

MOURA, Marcos. da S., Entropia estatistica e o ensino da segunda lei da
termodinamica. 2016. 193f. Dissertagdo (Mestrado Profissional em Ensino de Fisica) -
Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2016. Disponivel em:
<http://www.if.uftrj.br/~pef/producao_academica/dissertacoes/2016_Marcos_Moura/
dissertacao_ Marcos_Moura.pdf>. Acesso em: mai 2018.

NUSSENZVEIG, Herch Moyses. Curso de fisica basica. 5. ed. Sdo Paulo: Edgard Bliicher,
2013. v.2.

Mecanica classica

Ementa Fundamentos da Mecéanica Newtoniana. Formulacdo Lagrangeana e
Hamiltoniana da Mecanica Classica.

Carga horaria | 54 horas.

Objetivo Estudar e aplicar os conceitos e principios da mecanica cléssica aplicando-
os a eclaboracdo e resolugdo de problemas e em aplicagcdes fisicas de
interesse didatico e ou pratico.
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Bibliografia basica
LOPES, Artur O. Introduc¢ao a Mecanica Classica, Editora Edusp, 2006.

NETO, Jodao Barcelos. Mecanica Newtoniana, Lagrangiana e Hamiltoniana, Editora
Livraria da Fisica, 2* ED. Sao Paulo (2013)

SYMON, Keith R. Mecénica ed. 2, Rio de Janeiro: Campus, 1986.

Bibliografia complementar

AGUIAR, Marcus A. M. de. Topicos de Mecanica Classica. Instituto de Fisica da
Unicamp. Disponivel em  <https://sites.ifi.unicamp.br/aguiar/files/2014/10/top-mec-
clas.pdf> Acesso em maio de 2018

LEMOS, Nivaldo. A., Mecanica Analitica, Editora Livraria da Fisica, 2* ED, Sdo Paulo
(2007); VILLAR, Alessandro S. Notas de Aula de Mecanica Classica. 2014/2015.
Disponivel em

<http://fep.if.usp.br/~villar/2015mecanical/mecclassica.pdf> Acesso em maio de 2018
WATARI, Kazunori. Mecanica Classica 1. Editora livraria da fisica. 2* ED, Sao Paulo, 2004.
WATARI, Kazunori. Mecanica classica 2. Editora livraria da fisica. 1* ED. Sdo Paulo, 2003.

O Ensino e a aprendizagem de Fisica em uma abordagem CTS

Ementa Origens e tendéncias da abordagem de ensino Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS). A abordagem CTS e a educagdo cientifica no Brasil. O
ensino ¢ a aprendizagem de Fisica segundo a abordagem CTS.

Carga horaria | 54 horas.

Objetivo Preparar o(a) futuro(a) professor(a) para: entender o significado e as
pretensdes da abordagem CTS no ensino e na aprendizagem de Fisica;
analisar os limites e possibilidades dessa abordagem para o ensino de Fisica
na educacao basica; e, preparar sequéncias de ensino de Fisica sob uma
abordagem CTS.

Bibliografia basica

RICARDO, Elio Carlos. Educagdao CTSA: obstaculos e possibilidades para sua implementagdo
no contexto escolar. Ciéncia & Ensino, Campinas: gepCE/FE/UNICAMP,
GPEAG/IG/UNICAMP; Florianopolis: DICITE/UFSC, v. 1, n. especial, nov. 2007.

SANTOS, Wildson Luiz Pereira dos; AULER, Décio (Org.). CTS e educagao cientifica:
desafios, tendéncias e resultados de pesquisa. Brasilia: UNB, 2011.

MORAES, José Uibson Pereira; ARAOJO, Mauro Sérgio Teixeira de. O ensino de fisica
e o enfoque ctsa: caminhos para uma educacgdo cidada. Sdo Paulo: Livraria da Fisica,
2012.
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Bibliografia complementar

FERNANDES, Fabio Clavisso. As engrenagens de Manhattan: utilizando Watchmen para
o ensino de fisica com enfoque CTS. 2017. 115 f. Dissertacdo (Mestrado) - Curso de
Mestrado em Ensino de Ciéncia e Tecnologia, Universidade Tecnoldgica Federal do Parana,
Ponta Grossa, 2017.

. Entendendo a radioatividade: com a ajuda de Watchmen. Ponta Grossa: Utfpr,
2017. Produto da dissertagdo de mestrado de Fabio Clavisso Fernandes: As engrenagens de
Manhattan: utilizando Watchmen para o ensino de fisica com enfoque CTS.

SILVA, Daniela Fiorini da. O ensino em uma abordagem CTS: evolugdes nas concepgdes
de futuros professores de Fisica. 2009. 215 f. Dissertacdo (Mestrado) - Curso de Mestrado
em Educacao, Faculdade de Educac¢ao, Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2009.

SORPRESO, Thirza Pavan et al. Abordagem CTS da Energia Nuclear na Educac¢ao de Jovens e
Adultos. Enseiianza de las Ciencias , nimero extra., p. 4799-4804, 2017.

Roboética Educacional

Ementa Parte tedrica: O que € Robotica. Robotica de baixo custo X robdtica de alto
custo: limites e possibilidades educacionais. A robotica no ensino de Fisica.
Planejamento e desenvolvimento de sequéncias de ensino utilizando a
robotica. Parte experimental: Montagem de experimentos e de kits de
robdtica para uso na educacdo basica.

Carga horaria | 54 horas.

Objetivo Debater a robotica educacional como ferramenta para o ensino e
aprendizagem de Fisica. Estudar diferentes formas de uso da robdtica
educacional. Planejar e desenvolver sequéncias de ensino de Fisica
utilizando a robotica educacional, de modo que o(a) licenciando(a) consiga
utilizar a roboética educacional no exercicio da docéncia.

Bibliografia basica

ARAUJO, Carlos Alberto Pedroso; MAFRA, José Ricardo ¢ Souza. Robética e educacio:
ensaios tedricos e praticas experimentais. Curitiba: CRV, 2015. 156 p.

FORNADA, Roseli. Robdtica educacional aplicada ao ensino de fisica. 2016. 162 f.
Dissertagao (Mestrado) - Curso de Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica,
Universidade de Caxias do Sul, Caxias do Sul, 2016.

VAZZI, Marcio Roberto Gongalves de. O Arduino e a Aprendizagem de Fisica: um kit
robotico para abordar conceitos e principios do Movimento Uniforme. 2017. 107 f. Dissertagao
(Mestrado) - Curso de Mestrado em Educagdo Escolar, Faculdade de Ciéncias e Letras —
Unesp/araraquara, Unesp, Araraquara, 2017.

Bibliografia complementar

NETO, José Torres Coura; GOMES; Fernando Costa Fernandes. A robética como instrumento
de ensino nas escolas publicas. In: CONGRESSO NACIONAL DE PESQUISA E ENSINO
EM CIENCIAS, 1., 2016, Campina Grande. Anais. Campina Grande: Realize, 2016. p.
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1-12.

NETO, José Olimpio de Oliveira; BRITO; Luana Patricia Silva de; MOURA, Maria Iracema
Barbosa. Robotica educacional no ensino das ciéncias e sua relagao com a teoria daﬂatividade de
Leontiev. In: CONGRESSO NACIONAL DE PESQUISA E ENSINO EM CIENCIAS, 1.,
2016,

Campina Grande. Anais... . Campina Grande: Realize, 2016. p. 1 - 9.

OLIVEIRA, Edvanilson Santos de. Um breve estudo sobre os kits de robodtica e suas
aplicagdes no contexto educacional. In: CONGRESSO NACIONAL DE PESQUISA E
ENSINO EM CIENCIAS, 1., 2016, Campina Grande. Anais... . Campina Grande: Realize,
2016.p. 1-3.

TRENTIN, Marco Antonio Sandini et al. Robotica educativa livre no ensino de Fisica: da
construgdo do robo a elaboracdo da proposta didatica de orientagdo metacognitiva. Revista
Brasileira de Ensino de Ciéncia e Tecnologia, [s.l.], v. 8, n. 3, p.274-292, 19 ago. 2015.
Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR).
http://dx.doi.org/10.3895/rbect.v8n3.1950.

TIC no Ensino de Fisica I

Ementa Modalidades de uso do computador na educacdo cientifica. Modelagem
computacional, simulagdes, animagdes € experimentos virtuais no ensino e
na aprendizagem de Fisica.

Carga horaria | 54 horas.

Objetivo Analisar as modalidades de uso do computador na educacgao cientifica e, em
especial no ensino de Fisica. Debater conceituagdes, casos de uso e os
limites e potencialidades do uso de modelagem computacional, de
simulagdes, de animagdes e de experimentos virtuais no ensino de Fisica, de
forma a preparar o(a) futuro(a) docente para uma apropriacao critica desses
recursos na educagao basica.

Bibliografia basica

GIORDAN, Marcelo. Computadores e linguagens nas aulas de ciéncias: uma
perspectiva sociocultural para compreender a constru¢do de significados. Ijui: Unijui,
2008.

MEDEIROS, Alexandre; MEDEIROS, Cleide Farias de. Possibilidades e limitagdes das
simulagdes computacionais no ensino da fisica. Revista Brasileira de Ensino de Fisica,
Sao Paulo, v. 24, n. 2, p.77-86, jun. 2002.

SCHIVANI, Milton; LUCIANO, Peterson Guimaraes; ROMERO, Talita Raquel.
Novos materiais e tecnologias digitais no ensino de fisica. Sdo Paulo: Livraria da
Fisica, 2017.

VEIT, Eliane Angela; MORS, Paulo Machado. Fisica geral universitaria: Mecanica
interativa. Belo Horizonte: Editora Ufmg, 2010.

Bibliografia complementar

ARAUJO, Ives Solano; VEIT, Eliane Angela; MOREIRA, Marco Antonio. Modelos
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computacionais no ensino-aprendizagem de fisica: um referencial de trabalho. Investigacdes
em Ensino de Ciéncias, Porto Alegre, v. 17, n. 2, p.341-366, ago. 2012.
CADERNO BRASILEIRO DE ENSINO DE FiSICA. Florianopolis: Imprensa
Universitaria - Ufsc, 1984 - ano corrente. Disponivel em:
<https://periodicos.ufsc.br/index.php/fisica>. Acesso em: 23 maio 2018.

INVESTIGACOES EM ENSINO DE CIéNCIAS. Porto Alegre: Instituto de Fisica da
Ufrgs, 1996 - ano corrente. Disponivel em:
<https://www.if.ufrgs.br/cref/ojs/index.php/ienci/index>. Acesso em: 23 maio 2018.

MASETTO, Marcos T. Mediacdo pedagogica e o uso da tecnologia. In: MORAN, José
Manuel; MASETTO, Marcos T.; BEHRENS, Marilda Aparecida. Novas tecnologias e
mediacido pedagogica. Campinas: Papirus, 2000. Cap. 3, p. 133-173.

NASCIMENTO, Jefferson Oliveira do et al. A modelagem e a simulagcdo computacional
como ferramentas tecnologicas no ensino de fisica. Revista Signos, [s.l.], v. 38, n. 1, p.62-
82, 26 jul. 2017. Editora  Univates.  http://dx.doi.org/10.22410/issn.1983-
0378.v38i1a2017.1378.

PERES, Marcus Vinicius. Ensino de fisica moderna e contemporinea baseado em
atividades de laboratorio mediadas pela utilizacdo de um software de videoanalise e
modelagem. 2016. 98 f. Dissertacdo (Mestrado) - Programa de Pos-graduacdo em Formagao
Cientifica, Educacional e Tecnologica, Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Curitiba,
2016.

TIC no Ensino de Fisica 11

Ementa Dispositivos moveis, realidade aumentada, realidade virtual e outras
tendéncias contemporaneas de uso das TIC no ensino e na aprendizagem de
Fisica.

Carga horaria | 54 horas.

Objetivo Debater conceituagdes, casos de uso e os limites e potencialidades do uso de
dispositivos méveis, de realidade aumentada, de realidade virtual e de outras
formas de uso das TIC no ensino de Fisica, de forma a preparar o(a)
futuro(a) docente para uma apropriacao critica desses recursos na educacao
basica.

Bibliografia basica

BACICH, Lilian; TANZI NETO, Adolfo; TREVISANI, Fernando de Mello. Ensino hibrido:
Personalizagdo e tecnologia na educagdo. Porto Alegre: Artmed, 2015. 272 p.

FADEL, Luciane Maria et al (Org.). Gamificacio na Educac¢do. Sao Paulo: Pimenta
Cutural, 2014. E-book gratuito e disponivel para download na pagina da editora.

MONTEIRO, Marco Aurélio Alvarenga. O uso de tecnologias méveis no ensino de fisica:
uma avaliagdo de seu impacto sobre a aprendizagem dos alunos. Revista Brasileira de
Pesquisa em Educacio em Ciéncias, [s.1], v. 16, n. 1, p.1-15, maio/ago. 2016.

GUIMARAES, Marcelo de Paiva; MARTINS, Valéria Farinazzo. Desafios a serem
superados para o uso de Realidade Virtual e Aumentada no cotidiano do ensino. Revista de
Informatica Aplicada, [s. 1.], v. 9, n. 1, p.14-23, jan./jun. 2013.
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OLIVEIRA, Luciano Denardin de; MANZANO, Ramén Cid. Aplicagdes de realidade
aumentada no ensino de Fisica a partir do software LAYAR. Renote, [s.l.], v. 14, n. 1, p.1-10,
26 ago. 2016. Universidade Federal do Rio Grande do Sul. http://dx.doi.org/10.22456/1679-
1916.67326.

SCHIVANI, Milton; LUCIANO, Peterson Guimardes; ROMERO, Talita Raquel.
Novos materiais e tecnologias digitais no ensino de fisica. Sao Paulo: Livraria da
Fisica, 2017.

Bibliografia complementar

BERGMANN, Jonathan; SAMS, Aaron. Sala de aula invertida: uma metodologia ativa
de aprendizagem. Rio de Janeiro: Ltc, 2016. 116 p.

CORREA, Ana Grasiclle. Realidade Aumentada: Aplicagio em Sala de Aula. So
Paulo: Mackenzie, 2015. 108 p.

PALLOFF, Rena M.; PRATT, Keith. Licoes da Sala de Aula Virtual. 2. ed. Sao Paulo:
Penso, 2014.
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7.3. APENDICE C - Fluxograma
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7.4. APENDICE D - Disciplina optativa (Teoria Critica, Escola de Frankfurt, Docéncia e
Sociedade) incluida em 2022/1 por meio do Processo: 23744.000567/2022-00 e ata numero 53

do NDE do curso.

TEORIA CRITICA, ESCOLA DE FRANKFURT, DOCENCIA E SOCIEDADE

Ementa

Teoria Critica de Karl Marx: Critica da Economia Politica em O Capital. A
Psicanalise freudiana e a critica a cultura. A cultura na época da
reprodutibilidade técnica. Industria Cultural. Teoria da semiformacao.
Educacao e Emancipagdo. Teoria da agdo comunicativa.

Carga Horaria

54h

Nucleo Aprofundamento de diversificagdo de estudos

Modalidade Presencial

Objetivo Articular os temas basicos da teoria critica da Escola de Frankfurt com
discussdes pedagdgicas no que concerne a formacdo cultural em prol da
emancipagdo humana em sociedade. Relacionar esses temas as mnovas
tecnologias e aos principios neoliberais, bem como suas influéncias na
educacao escolar e universitaria.

Justificativa Este projeto de disciplina pretende realizar um dialogo de consideragdes sobre

a teoria critica frankfurtiana da sociedade para se pensar a docéncia na era da
semiformacdo, industria cultural e capitalismo dentro de uma perspectiva
teorica do materialismo interdisciplinar, temas contemporaneos ¢
indispensaveis para a educagdo. Em razdo da necessidade de os(as)
professores(as) terem como objeto de trabalho o ensino da cultura,
compreendida como o conjunto de saberes espontdneos e cientificos
acumulados historicamente, ¢ imprescindivel que os(as) académicos(as) em
formagdo para a docéncia adquiram recursos tedricos para analisarem como a
cultura se tornou mercadoria na sociedade industrial. Ademais, torna-se
também imprescindivel que os(as) discentes compreendam como a cultura-
mercadoria encadeou a semiformacgdo que, potencializada pelos meios de
comunicacdo de massa, se contrapde com com a formagdo cultural e
emancipatoria em sociedade. Busca-se, com essa proposta de disciplina,
elucidar aos(as) licenciandos(as) possiveis vias pelas quais o trabalho
pedagbgico escolar caminhar, justamente para minimizar os efeitos da razio
instrumental nos sujeitos como resultado desse processo, a qual precarizou o
exercicio do pensamento critico ao se basear no pensamento unilateral.
Compreende-se que refletir sobre tais elementos teodricos favorecem a
formacao de um docente critico, complementando as disciplinas curriculares
do curso de Licenciatura em Fisica. Desse modo, colabora para o cumprimento
de parte do objetivo geral do curso mencionado, como se mostra a seguir:
proporcionar “a formacdo de educadores com uma formagdo solida e
atualizada em Fisica com perfil para atuagdo no ensino de nivel médio de
forma criativa, reflexiva, questionadora e competente” (Projeto Pedagdgico do
Curso de Licenciatura em Fisica, documento ndo publicado, p. 17).

Contetudo Programatico

a) Modelo critico e dialético de Marx em O Capital;

b) Freud: o mal-estar na civilizagdo e psicologia das massas;

c) Educar apds Auschwitz: os fins da educagdo, os limites da autonomia e
educacdo contra a barbarie;

d) Formagdo e semiformacdo: a dimensdo da formagdo cultural e formagdo
humana;

e¢) Industria cultural e cultura-mercadoria;

f) Teoria da acdo comunicativa de Habermas.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

ADORNO, Theodor W. Sociologia. Org. Gabriel Cohn. Coordenador Florestan Fernandes.
Sao Paulo: Editora Atica, 1994, p. 62-75.

. Educac¢do e Emancipacio. Trad. de Wolgang Leo Maar. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1995a.

. Palavras e Sinais: Modelos Criticos. Trad. de Maria Helena Ruschel. Supervisio
de Alvaro Valls. Petropolis: Vozes, 1995b.

. Dialética Negativa. Trad. de Marco Antonio Casanova. Rev. téc. Eduardo Soares
Neves Silva. Rio de Janeiro: Zahar, 2009.

. Teoria da Semiformacdo. In: PUCCI, Bruno. ZUIN, Anténio A. D. LASTORIA,
Luiz A. Calmon Nabuco (org.). Teoria Critica e Inconformismo: novas perspectivas de
pesquisa. Campinas: Autores Associados, 2010. (Cole¢ao Educagao Contemporanea), p.
7-40.

. Ensaios sobre Psicologia Social e Psicanalise. Trad. de Verlaine Freitas. Sdo
Paulo: Unesp, 2015.

. Estudos sobre a Personalidade Autoritaria. Org. Virginia Helena Ferreira da
Costa. Trad. de Virginia Ferreira Costa, Francisco Lopes Toledo Corréa e Carlos Henrique
Pissardo. Sao Paulo: Editora Unesp, 2019.

. Industria Cultural. Trad. de Vinicius Marques Pastorelli. Sdo Paulo: Unesp, 2020.

. HORKHEIMER, Max. Dialética do Esclarecimento: Fragmentos Filosoficos.
Trad. Guido de Almeida. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1985.

BENJAMIN, Walter. Magia e Técnica, Arte e Politica: Ensaios sobre Literatura e Historia
da Cultura, Obras Escolhidas, Vol. 1, 6a. Ed. Trad. de Sérgio Paulo Rouanet. Sao Paulo:
Editora Brasiliense, 1993.

FREUD, Sigmund. O Mal-estar na Civilizacao, Novas Conferéncias Introdutérias a
Psicanalise e Outros Textos (1930-1936). Trad. de Paulo César de Souza. Sao Paulo:
Companbhia das Letras, 2010a.

. Psicologia das Massas e Analise do Eu e Outros Textos (1920-1923). Trad. de
Paulo César de Souza. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 201 1a.

HABERMAS, Juergen. A crise de Legitimacio no Capitalismo Tardio. Trad. de Vamireh
Chacon. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1980.

. Teoria do Agir Comunicativo. Sao Paulo: WMF Martins Fontes, 2012. 2 v.

HORKHEIMER, Max. Eclipse da Razo. Trad. de Carlos Henrique Pissardo. Sdo Paulo:
Unesp, 2015.

KANT, Immanuel. Critica da Razao Pura. Trad. e notas de Fernando Costa Mattos. 4. ed.
Petropolis: Vozes; Bragancga Paulista: Editora Universitaria Sdo Francisco, 2015.

MARX, Karl. Manuscritos Econdmicos-filoséficos. Trad. de Jesus Ranieri. Sdo Paulo:
Boitempo, 2004.

. O Capital: Critica da Economia Politica: Livro I. Trad. de Reginaldo Sant’ Anna.
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35. ed. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2017.

MARCUSE, Herbert. A Ideologia da Sociedade Industrial: o Homem Unidimensional.
Trad. de Giasone Rebua. Rio de Janeiro: Zahar, 1973.

WEBER, Max. Ensaios de Sociologia. 5. ed. Trad. de Waltensir Dutra. Rio de Janeiro:
LTC, 1982.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CROCHIK, Jo,sé Leoén, Teoria Critica e Novas Tecnologias da Educacao. In: PUCCI,
Bruno; LASTORIA, Luiz Anténio Calmon Nabuco; COSTA, Belarmino Cesar Guimaraes
da. Tecnologia, Cultura e Formacgao... Ainda Auschwitz. Sao Paulo: Cortez Editora,
2003.

HABERMAS, Jiirgen. Técnica e Ciéncia como Ideologia. Trad. Felipe Gongalves Silva.
Sao Paulo: Unesp, 2014.

LASTORIA, L. A. C. N. Ensaios de Teoria Critica, Etica e Psicanalise: a Formacao do
Sujeito Contemporaneo em Questdo. Sao Paulo: Nankin, 2017.

NOBRE, Marcos. A Dialética Negativa de Theodor Adorno: a Ontologia do Estado
Falso. Sdo Paulo: Iluminuras, 1998.

. Curso Livre de Teoria Critica. Campinas: Papirus, 2008.

POSTONE, Moishe. Tempo, Trabalho e Dominacéio Social: uma Reinterpretacdo da
Teoria Critica de Marx. Sao Paulo: Boitempo, 2014.

POLLOCK, Friedrick. Capitalismo de Estado: suas Possibilidades e Limitacdes (1941). In:
Crise e Transformacao Estrutural do Capitalismo: Artigos na Revista do Instituto de
Pesquisa Social, 1932-1941. Amaro Fleck e Luiz Phillipe de Caux (org.). Florianopolis:
NEFIPO/CFH/UFSC, 2019, p. 89-118.

RALPH INGS BANNELL. Habermas & a Educacio. Auténtica Editora, 2013.
Disponivel em: <https://middleware-bv.am4.com.br/SSO/ifg/9788582170038>. Acesso em:
18 mai. 2022.

SAFATLE, Vladimir. Dar Corpo ao Impossivel: os Sentidos da Dialética Negativa em
Theodor Adorno. Belo Horizonte: Auténtica, 2019.
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7.4. APENDICE E - Disciplina optativa (Fundamentos de Fisica Basica I) incluida em 2023/2
por meio do Processo: 23744.000817/2023-84 e ata nimero 61 do NDE do curso.

FUNDAMENTOS DE FISICA BASICA I

Ementa Medidas e comparagdes. Conversao de unidades. Notagdo cientifica e ordem
de grandeza. Anélise dimensional. Fundamentos do calculo vetorial. Relagdes
e transformacdes energéticas. Condi¢des de equilibrio.

Carga horaria | 54 horas.

Nucleo Nucleo de estudos de formagao geral

Modalidade | Presencial

Objetivo Promover uma revisdo e um aprofundamento de conceitos basicos da fisica
aplicaveis em diversos contextos. Fornecer bases conceituais para a
compreensao dos fenomenos fisicos relacionaods as grandezas vetoriais.
Compreender as relagdes energéticas presentes na natureza. Estudar as
caracterisitcias das condi¢oes de equilibrios de um ponto material € de um
COIpo extenso.

Bibliografia Basica

HALLIDAY, David; RESNICK, Robert; WALKER, Jearl. Fundamentos de fisica. 10. ed. Rio de
Janeiro: LTC, 2016. v.1 € 2.

HALLIDAY, David; RESNICK, Robert; WALKER, Jearl. Fundamentos de fisica. 08. ed. Rio de
Janeiro: LTC, 2008. v.1 € 2.

NUSSENZVEIG, Herch Moyses. Curso de fisica basica. 5. ed. Sao Paulo: Edgard Bliicher, 2013.
v.l.

YOUNG, Hugh D.; FREEDMAN, Roger. A. Fisica I. 14 ed. Sdo Paulo: Pearson, 2016.

Bibliografia Complementar

FEYNMAN, Richard. P.; LEIGHTON, Robert. B.; SANDS, Matthew. Li¢oes de fisica de
Feynman: edicfo definitiva. Porto Alegre: Bookman, 2008. v 1.

KELLER, Frederick. J.; GETTYS, W. Eduards; SKOVE, Malcolm. J. Fisica. Sdo Paulo: Pearson,
1999. v.1. 12.

HEWITT, Paul G. Fisica conceitual. Traducao de Trieste Freire Ricci ¢ Maria Helena Gradiva. 9.
ed. Porto Alegre: Bookman, 2002.

SERWAY, Raymond A.; JEWETT JR., John W. Principios de Fisica — Mecéanica Classica. 1 ed.
Sao Paulo. Ed. Thomson Learning, 2004. v.1.

TIPLER, Paul Alen; MOSCA, Gene. Fisica para cientistas e engenheiros. 6. ed. Rio de Janeiro:
LTC, 2009. v.1.
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